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RESUMO

Este estudo justifica-se por valorizar a
relevancia de incentivar o estudo da deficién-
cia intelectual, visando promover a inclusao
de criancas deficientes no ambiente esco-
lar, compreendendo seu desenvolvimento
e aprendizagem, tomando como ponto de
discussao a historia da Inclusdo no mundo
e no Brasil, as especificidades da deficiéncia
intelectual, as leis que amparam a inclusao,
o desenvolvimento da crianca deficiente e o
papel da escola nesse processo.
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1. INTRODUCAO

Ainclusdo escolar € um tema bastante
discutido atualmente. Sabendo que a edu-
cacao € um direito garantido a todos, faz-se
necessario que os professores e profissio-
nais que atuam na area da educacao estejam
preparados para atender as mais diversas
demandas em sala de aula.

E necessario conscientizar-se de que a
escola recebera alunos com necessidades di-
ferentes e devera se mobilizar para eliminar
as barreiras que impedem o acesso, perma-
néncia e participacao do educando na esco-
la. No caso de alunos com deficiéncia fisica,
podemos dizer que eliminar essas barreiras

ode ser mais simples, visto que normalmen-
e sdo barreiras fisicas, como falta de rampas
e elevadores, corrimaos, ou de materiais ade-
quados para uso escolar, no entanto, para o
atendimento a alunos com deficiéncia inte-
lectual é necessario investir em profissionais
competentes, estudos de caso e capacitacao,
para que a passagem desse aluno pela escola
seja eficaz e ndo superficial, apenas de apa-
réncia. Todos os alunos devem ter acesso a
aprendizagem e ndo apenas ao espaco fisico
da escola.

2. HISTORIA DA INCLUSAO

A inclusdo social e escolar de pesso-
as deficientes passou por muitas fases antes
de conquistar a garantia de direitos e seu
espaco na sociedade. Durante muito tempo
qualquer pessoa que nascesse com alguma
caracteristica fisica diferente do considera-
do comum, com uma aparéncia distinta, era
confinado a uma condicdo inferior e conse-
guentemente excluido da sociedade.

~Na idade média, prevalecia a religido,
o divino. Aigreja influenciava o modo de pen-
sar e o comportamento da época. Qualquer

diferenca, fisica, sensorial ou motora era
considerada como algo maligno. Desta for-
ma, pessoas com qualquer diferenca, seriam
submetidas a Santa Inquisicdo, excluidas e
marginalizadas.

No periodo medieval ainda, comeca-
ram a surgir algumas instituicdes de carida-
de com intuito de prestar assisténcia a esse
publico. A familia ndo era responsabilizada
pela pessoa deficiente, sendo considerado
até mesmo vergonhoso ser associado como
familiar. Desta forma, a familia abandonava o
deficiente em instituices de caridade, sendo
submetidas ao isolamento social, internadas
em hospitais para doenc¢as mentais, mais co-
nhecidos como manicémios.

~ No comeco século XIX, ainda nao havia
a intencdo de integrar pessoas com deficién-
cia na sociedade, porém foi quando desper-
tou uma maior reflexdo a respeito da respon-
sabilidade da sociedade com essas pessoas.

Nesse periodo, a sociedade passou a
reconhecer a necessidade de uma atencdo
especializada as pessoas com deficiéncia,
nao apenas em abrigos e hospitais, estabe-
leceu-se o pensamento de “que eles na ver-
dade ndo precisavam tanto de hospitais de
caridade ou de casas de saude, mas de orga-
niza¢des separadas, o que tornaria seu cuida-
do e'seu atendimento mais racional e menos
dispendioso” (SILVA, 2009). Apesar disso, a
internagao das pessoas com deficiéncia com
0 propdsito de tratamento de suas doencas,
continuou sendo uma forma de exclusao e
marginalizacdo dessas pessoas.

Na segunda metade do século XIX, se
estabeleceu um maior reconhecimento da
pessoa com deficiéncia, a partir da visao do
potencial para o trabalho, ideia que foi refor-
%ada a partir da determinacdo de Napoledo

onaparte ao exigir “de seus generais que
olhassem os seus soldados feridos ou muti-
lados como elementos potencialmente Uteis,
tao logo tivessem seus ferimentos curados”
(SILVA, 2009)

_~ Apenas no inicio do século XX que im-
pulsionou-se um movimento em busca de
encontrar solu¢bes mais plausiveis para o
atendimento, protec¢do e insercdo da pessoa
com deficiéncia na sociedade.

2.1 HISTORIA DA INCLUSAO
NO BRASIL

_No Brasil houve um maior avanco das
pesquisas médicas e o interesse da area de
educacdo especial apenas no século XIX; ini-
cia-se entdo, um interesse maior em estudos
multidisciplinares e interdisciplinares nas

500



501

areas da psicologia, educacao e filosofia com
intuito de inserir socialmente pessoas defi-
cientes.

No século XX, aconteceram as primei-
ras mudancas com relacdo ao cuidar, educar
individuos que precisavam de ajuda especia-
lizada. iniciaram-se os investimentos em es-
colas, institutos existentes até a atualidade,
tidos como referéncia.

2.2 Legislacdo
A Educacao Especial estd fundamen-

tada na Constitui(géo da Republica Federativa
do Brasil (1988). Os capitulos que a amparam
sdo o Capitulo Il - Da Unido em seu Art. 23
que afirma que “E competéncia comum da
Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Muni,cip_ios:&..] Il. cuidar da saude e assistén-
cia publica, da protecdo e garantia das pesso-
as portadoras de deficiéncia;

Em seu artigo 205, a educacao como
um direito de todos, garantindo o pleno de-
senvolvimento da pessoa, o exercicio da cida-
dania e a qualificacdo para o trabalho e em
seu Art. 208, dispGe que o dever do estado
com a educa¢do em garantir o atendimento
educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, prioritariamente na rede regular
de ensino.

O Estatuto da Crianca e do Adolescen-
te - ECA, em seu Art. 54 assegura a crianga
e ao adolescente portador de deficiéncia o
atendimento educacional especializado pre-
ferencialmente na rede regular de ensino.

Outros instrumentos relevantes para
a educacdo especial sao: A Declaracdo Mun-
dial sobre a E ucaﬁéo para Todos em 1990 e
a Declaracdo de Salamanca em 1994,

. ADeclaragdo de Salamanca € o marco
inicial para a criacdo de politicas de educacao
inclusiva federais, estaduais e municipais.
Nela é defendido que o governo dé priori-
dade politica e financeira para o aperfeicoa-
mento dos sistemas educacionais, para que
estes se tornem inclusivos e aptos a atender
todas as criancas, independente de suas difi-
culdades.

No Brasil, a politica de educacao inclu-
siva foi introduzida através da Politica Nacio-
nal de Educacdo Especial (PNEE). O objetivo
da Politica Nacional de Educacao Especial é
criar condi¢des para que as pessoas com ne-
cessidades educacionais especificas tenham
suas potencialidades desenvolvidas.

[..]assegurar ainclusdo escolar de alu-
nos com deficiéncia, transtornos §Iobais do
desenvolvimento e altas habilidades/super-
dotacdo, orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com
participacdo, aprendizagem e continuidade

nos niveis mais elevados do ensino; transver-
salidade da modalidade de educag¢do espe-
cial desde a educacdo infantil até a educacao
superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacdo de forofessores para
0 atendimento educacional especializado e
demais profissionais da educacdo para a in-
clusao; part|C|Fagéo da familia e da comuni-
dade; acessibilidade arquitetdnica, nos trans-
portes, nos mobiliarios, nas comunicagdes e
iInformacdo; e articulagdo intersetorial ha im-
[ZJIementa ao das politicas publicas. (BRASIL,
008, p.14).

Desde 1961, o Brasil assegura a edu-
cacdo de alunos deficientes na rede regular
de ensino, de acordo também com o que é
defendido pela Declaracdo de Salamanca
(1994). Foi aprovada em 2001, as Diretrizes
Nacjonais para a Educa¢do Especial na Edu-
cagao Basica, que recomenda que a educa-
E)ao especial deve nas escolas privadas e pu-

licas da rede regular de ensino. Em 2003,
0 Ministério da Educacdo criou o “Programa
Educagdo Inclusiva: direito a diversidade”,
que preconiza disseminar a politica de edu-
cacdo inclusiva e apoiar a formacao de gesto-
res e educadores para possibilitar a transfor-
macao de unidades educativas em unidades
inclusivas.

3. Deficiéncia intelectual

Antigamente conhecida como defici-
éncia mental, deficiéncia intelectual é a no-
menclatura usada atualmente, termo que foi
aprovado em agosto de 2006, na

Convencgdo Internacional de Direitos
Humanos das Pessoas com Deficiéncia da
Organizac¢ao das Na¢des Unidas (ONU).

A deficiéncia intelectual ndo é consi-
derada uma doenca ou um transtorno psi-
quiatrico e sim um ou mais fatores que cau-
sam um prejuizo das fun¢des cognitivas que
acompanham o desenvolvimento diferente
do cérebro, sendo caracterizada por um fun-
cionamento intelectual que ndo corresponde
a média esperada, ou seja, um funcionamen-
to intelectual abaixo do que é considerado
normal, relacionado a limita¢gdes no funcio-
namento adaptativo.

O funcionamento intelectual pode ser
compreendido como habilidades de pensa-
mento abstrato, planejamento, resolucdo
de problemas, compreensdo de ideias com-
plexas, rapidez de aprendizagem e apren-
dizagem por experiéncia. O funcionamento
adaptativo diz respeito a habilidades cogni-
tivas e comunicativas, competéncias sociais,
e exercicio da autonomia. Pessoas com de-
ficiéncia intelectual costumam apresentar
dificuldades em estabelecer rela¢des sociais,
compreender ideias abstratas,” como por
exemplo metaforas ou realizar atividades di-
arias de autocuidado.



As causas da deficiéncia intelectual
podem estar relacionadas a fatores genéti-
cos, fatores de risco durante a %e_staga)o, ou
Perlodo‘p.re-ngtal_ e fatores ambientais, re-
erente a influéncias negativas no ambiente,
como doengas que podem modificar o de-
senvolvimento embrionario ocasionando ma
formacdes, e fatores perinatais, que se refere
ao momento do nascimento ou a?os, duran-
te o atendimento materno-infantil.

3.1 O desenvolvimento de alunos com
deficiéncia intelectual

Durante muito tempo, criangas com
gualquer tipo de deficiéncia foram excluidas
a escola, sendo que criancas com deficién-
cia intelectual eram consideradas incapazes
de aprender. Ao longo dos anos, a partir de
pesquisas e estudos na area, esses concei-
tos mudaram. Atualmente temos a legislagao
que garante a todos os alunos o direto ao
acesso e permanéncia na escola.

O conceito de inclusdo ndo propde
apenas o acesso do aluno ao espaco fisico
da escola, prevé também a acessibilidade, ou
seja, eliminar as barreiras e obstaculos que
impedem a participacdo plena de todos no
processo de aprendizagem.

Para garantir que uma crianca defi-
ciente intelectual tenha um desenvolvimento
escolar garantido, devemos eliminar o con-
ceito de que o estudante deficiente é incapaz
de aprender. Devemos partir do pressuposto
de que todos sdo diferentes, sendo a diferen-
ca valorizada e respeitada, sendo a escola o
espaco onde os conhecimentos e capacida-
d%s a crianga serdo valorizados e desenvol-
vidos.

_ Em seus estudos Vigotsky, evidencia-
va a importancia da experiéncia no proces-
so de aprendizagem e desenvolvimento, o
3ue é valido para todas as criancas, incluin-

0 alunos com deficiéncia intelectual, "todas
as criangas podem aprender e se desenvol-
ver... As'mais sérias deficiéncias podem ser
compensadas com ensino apropriado, pois,
o aprendizado adequadamente organizado
resulta em desenvolvimento mental™ (VIGOT-
SKI, 1989).

Vigotsky defendia que o desenvolvi-
mento do ser humano acontece por mejo
das rela¢des sociais constituidas ao longo do
tempo. Desta forma, entende-se que o aluno
ja possui aprendizagens ao chegar a escola,
sendo que esta, possibilitara novas aprendi-
zagens. Validamos assim, a essencial articula-
¢ao entre escola e familia, visto que se apre-
senta como uma possibilidade para a escola
se apropriar das aprendizagens ja adquiridas
pelo aluno.

Fundamentado no conhecimento pré-

vio trazido pelo aluno e adquirido por meio
de suas rela¢des sociais, o professor conse-

guira analisar o nivel de desenvolvimento do
aluno e assim sera capaz de planejar suas
acdes visando expandir os conhecimentos
do aluno.

Cabe a escola garantir condi¢des para
a reducdo das desigualdades, reconhecendo
que todos sdo capazes de aprender desta-
cando que qualquer aluno pode apresentar
dificuldades de aprendizagem.

[...] a distancia entre o nivel de desen-
volvimento real, que se costuma determinar
através da solucao independente de proble-
mas, e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da solucao de proble-
mas sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboracdo com companheiros capazes (VY-
GOTSKY, 2001, p. 97).

'E preciso um olhar atento por parte
da equipe pedagodgica tendo como objetivo
proporcionar os estimulos necessarios.

O desenvolvimento sera construido
por meio da interagdo, inicialmente a crian-
ca necessitara de apoio, ao longo do tempo
esse apoio sera abreviado até que a crianga
seja capaz de realizar a tarefa sem auxilio al-
gum.

' O professor sera responsavel por me-
diar o processo de aprendizagem, devendo
estar consciente de que cada crianca apren-
de de uma maneira diferente, respeitando
os limites, o tempo e as dificuldades de cada
crianca.

3.2 A aprendizagem

Partindo do pressuposto de que a es-
cola deve ser um lugar plural e democratico,
que recebe uma imensa diversidade de sa-
beres, e que deve proporcionar o reconheci-
mento e a vanrizaééo das diferencas. Desta
forma também a educacao inclusiva é funda-
mentada no respeito e na diversidade. E im-
prescindivel que as estruturas educacionais
admitam as iferen%as e a diversidade e se
adaptem a elas, reafirmando a heterogenei-
dade da sociedade.

A teoria das inteligéncias multiplas,
desenvolvidaGpeIo psicologo norte-america-
no, Howard Gardner, que depois de muita
pesquisa, concluiu que o cérebro humano
apresenta oito tipos de inteligéncias, sendo
que grande parte das pessoas possuem uma
ou duas desenvolvidas. Inicialmente, apre-
sentou sete tipos de inteligéncia, que desta-
caremos abaixo:

1. Légico-matematica trata-se ca-
acidade de realizar operagdes numéricas e
abilidade para raciocinio l6gico-dedutivo.

2. Linguistica diz respeito a habili-
dade de aprender idiomas e utilizar de forma
criativa as palavras na expressao oral e escri-
ta.
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' 3.  Espacial: disposicao para rela-
cionar padrdes, reconhecer similaridades e
manipular formas espaciais

4. Corporal Cinestésica: potencial

Bara usar o corpo com o fim de resolver pro-

lemas ou fabricar produtos. Envolve o auto-
controle corporal.

5. Interpessoal: capacidade de
compreender as Inten¢des e os vontades de
outras pessoas. Apresenta facilidade em se
relacionar bem em sociedade.

6.  Intrapessoal: inclinacdo da pes-
soa para se autoconhecer. Administrar senti-
mentos e emogdes.

7. Musical: aptidao para reconhe-
cer melodias, apreciar e compor padrdes
musicais.

Posteriormente, acrescentou a lista
a inteligéncia Naturalista, que diz respeito a
sensibilidade da pessoa para se relacionar
com o meio ambiente, reconhecer e classifi-
car espécies da natureza.

' Gardner afirma que essas inteligén-
cias podem ser determinadas pela genetica,
onde a pessoa ja nasce com essa inteligéncia,
ou podem ser desenvolvidas a partir de ex-
periéncias vividas. Podemos concluir, que os
estimulos e o ambiente social sdo de extre-
ma importancia no desenvolvimento de de
determinadas inteligéncias.

As pesquisas e a teoria_de Gardner,
contribuiram para uma reflexao a respeito
da maneira de ensinar e entender a capaci-
dade de cada aluno. Um aluno com deficién-
cia intelectual, por exemplo, pode apresentar
uma lesdo ou disfuncdo parcial do cérebro,
que pode ter como consequéncia a perda de
acoes relacionadas a uma ou mais inteligén-
cias especificas a area do cérebro atingida,
porém ndo a todas. No geral, todas as pes-
soas podem possuir uma inteligéncia mais
desenvolvida que outras, da mesma forma, a
crianca com deficiéncia intelectual.

A escola deve se aPresentar como o
ambiente onde essas inteligéncias serdo es-
timuladas e desenvolvidas. A teoria de Gard-
ner, pode funcionar como um instrumento
|oara a capacitacdo de professores no traba-
ho com deficiéncias, possibilitando que es-
ses reconhecam nas criangas inteligéncias a
serem desenvolvidas, visando as possibilida-
des e ndo apenas as limitacdes.

Nessa perspectiva, 0 pensamento de
Gardner nos permite refletir a respeito de
uma pratica pedagogica inclusiva se base-
ando na teoria das inteligéncias multiplas,
apropriando-se do conceito de que todos
possuem habilidades, sendo que cada um
desenvolvera mais uma habilidade espe-
cifica em detrimento de outras. Porém to-
das devem ser valorizadas e desenvolvidas.
Cabe ao professor auxiliar nesse processo,
incentivando o aluno e proporcionando no-

vas vivéncias, experiéncias diferenciadas que
promovam e estimulem a aprendizagem, as-
segurando o0 aproveitamento maximo do po-
tencial do aluno.

A educagdo inclusiva ndo pode valori-
zar apenas um tipo de inteligéncia. E neces-
sario um olhar apurado, cuidadoso, capaz
de identificar as capacidades, valorizando os
conhecimentos e experiéncias trazidos pelo
aluno. Portanto é importante que o profes-
sor aprenda as diferencas e a diversidade,
estando consciente de que existem diversas
inteligéncias, e que todas devem ser valoriza-
das e desenvolvidas.

Reafirmamos assim o papel do profes-
sor incentivando e proporcionando ao aluno
um ambiente que possibilite interacdo do
aluno com meio, construindo rela¢@es sociais
que promovam sua aprendizagem e o desen-
volvimento de suas potencialidades.

4, EDUCACAO INCLUSIVA

A inclusao é um movimento mundial
que combate a exclusao e luta pelos direitos,
buscando qualidade de vida para todas as
pessoas com ou sem deficiéncia, apesar, de
normalmente, o termo ser associado a inclu-
sao de pessoas com deficiéncia.

Ainclusdo escolar refere-se a garantia
de acesso a educag¢do, de forma igualitaria
a todas as pessoas, nao sendo tolerado ne-
nhum tipo de discriminacdo, preconceito ou
exclusdo, acolhendo a todos independente
de cor, classe social, condicdes fisicas ou psi-
colégicas.

A partir da Declaragdo de Salamanca,
surgiu o conceito de educa%éo Inclusiva, que
tem como propésito garantir o direto de to-
dos a educacdo, onde alunos com gualquer
tipo de deficiéncia ou transtorno sdo inclui-
dos nas escolas. Com base na Declaracdo de
Salamanca foram criadas legisla¢des visando
garantir a a toda diversidade de aluno o aces-
S0 a uma educacdo que respeita as diferen-
cas, possibilitando também novas pesquisas
e reflexdes a respeito do conceito de educa-
¢do inclusiva.

Segundo Sassaki:

~Educacdo inclusiva € o conjunto de
principios e procedimentos implementados
pelos sistemas de ensino para adequar a
realidade das escolas a realidade do aluna-
do que, por sua vez, deve representar toda
a diversidade humana. Nenhum tipo de alu-
no podera ser rejeitado pelas escolas. As es-
colas passam a Sser chamadas inclusivas no
momento em que decidem aprender com 0s
alunos o que deve ser eliminado, modificado,
substituido ou acrescentado nas seis areas
de acessibilidade, a fim de que cada aluno
possa aprender pelo seu estilo de aprendiza-
gem e com o uso de todas as suas multiplas
Inteligéncias (SASSAKI, 2003, p.15).



Uma escola inclusiva é uma condi¢do
necessaria para uma sociedade inclusiva,
desta forma, trata-se de uma proposta a di-
versidade que traz beneficios a todos. O alu-
no deficiente é acolhido pela escola, desen-
volve suas habilidades e é preparado para a
vida em sociedade, do outro lado, os demais
alunos tém a oportunidade de conviver com
as diferencas aprendendo a respeita-las,
combatendo o preconceito de forma natural,
por meio da convivéncia.

Além de toda legislacdo que garante
uma educagao inclusiva, deve-se ressaltar
que é fundamental uma reflexdo profunda
sobre as modificacdes necessarias no siste-
ma de ensino para que isso ocorra efetiva-
mente. Ainclusao depende de uma mudanca
de valores da sociedade e da escola. Torna-Se
indispensavel extinguir o pensamento de ho-
mogeneidade e estabelecer uma valorizagdo
da diversidade.

Outro aspecto a ser considerado € o
papel do professor nesse processo. A discus-
sdo e estudo a respeito de como efetivar a
inclusdo € necessarlia, além da reflexao sobre
praticas, atitudes e inclusdo de valores que
Impulsionem o respeito as diferencas. O pro-
fessor € o mediador desse processo e sua
pratica deve ser pensada visando garantir
oportunidades a todos.

4.1 O Papel da Escola

O ambiente escolar deve se apresen-
tar com um espaco que acolhe a heteroge-
neidade, que reconhece que seus alunos
possuem variadas realidades, que respeita e
valoriza suas diferencas.

E necessario que a escola se responsa-
bilize por acolher e desenvolver praticas in-
clusivas capazes de garantir que todos parti-
cipem do processo educacional escolar. Para
isso, & importante uma reflexdo sobre as ne-
cessidades educacionais especiais do aluno
deficiente, visando garantir as condi¢fes que
permitam atender a tais necessidades asse-
gurando assim, a participa¢do de todos no
processo educacional.

A educacdo inclusiva passou a esta-
belecer um novo olhar sobre as diferencas e,
a partir dessa visdo, altera-se a posicao das
pessoas com necessidades educacionais es-
peciais nos sistemas educacionais, em que o
sujeito nao se reduz a condicdo da deficiencia
e da incapacidade, mas, ao contrario, o fazer
p'ed?jgogmo € estabelecido a partir das capa-
cidades e potencialidades que cada individuo
tem de aprender e participar (DUTRA, 2006).

A educacdo inclusiva ndo visa apenas
garantir que os alunos estejam inseridos na
escola, tendo suas necessidades ignoradas,
sem participar do que acontece na escola.
O aluno deve estar inserido e participar do
processo educativo, considerando suas difi-

culdades e potencialidades.

N&do pode-se negar o fato de que sdo
necessarias melhorias na qualidade do aten-
dimento, que pode ser garantido por meio

de investimentos em pesquisas e formagao
de profissionais, € importante que haja uma
consciéncia de que quando se trata do aten-
dimento a alunos com necessidades educa-
cionais especiais ndo existem alunos iguais
ou necessidades idénticas, assim como 0s
demais alunos, alunos deficientes sdo dife-
rentes, apresentam suas peculiaridades e ne-
cessitam de atendimentos especificos, desta
forma a maneira mais eficiente de melhorar
aqualidade da educagdo é ?or meio de orien-
tacdo e capacitacao de professores.

A questdo sobre qual é a melhor
forma de educar criancas e jovens com ne-
cessidades educacionals especiais ndo tem
resposta ou receita pronta. Na atualidade,
as propostas variam desde a ideia da inclu-
sao total - posicdo que defende que todos
os alunos devem ser educados apenas e s6
na classe da escola regular - até a ideia de
que a diversidade de caracteristicas implica
a existéncia e manutencdo de um continuo
de servi%os e de uma diversidade de op¢des
(MENDES, 2006, p. 396)

A escola deve envolver toda a equipe
escolar no processo de inclusdo, propondo
uma ag¢ao conjunta que impulsione em seus
alunos, independente de suas limitagdes, o
desenvolvimento de suas potencialidades,
pois somente assim sera consolidado o pro-
cesso de inclusdo e efetivado o ensino e a
aprendizagem, culminando em um espago
sem preconceitos e tolerante que valoriza a
individualidade de cada um.

E essencial salientar que o processo
escolar deve valorizar a diversidade e que
apesar de se tratar de uma tarefa comple-
xa, essa realidade ndo pode ser alterada. A
Inclusdo apresenta-se como um desafio, po-
rém um desafio possivel e atingivel. Muitas
barreiras ja foram superadas, porém ainda
existem muitas que se tornam obstaculo a
inclusdo.

~ A escola tera de adaptar-se a todas
as criangas, ou melhor, a variedade huma-
na. Como instituicdo social, ndo podera con-
tinuar a agir no sentido inverso, rejeitando,
escorragando ou segregando “aqueles que
ndo aprendem como 0s outros”, sob a pena
de negar a si propria. Nao se pode conti-
nuar a defender que tem de ser a crianca a
adaptar-se as exigéncias escolares, mas sim
o contrario. Efetivamente, a escola, ou me-
lhor, o sistema de ensino, ndo pode persistir
excluindo sistematicamente as criancas defi-
cientes, estigmatizando-as com a desgraca,
rotulando-as com uma doenca incuravel ou
marcando-as com um sinal de inferioridade
permanente (FONSECA, 1995, p. 202).

Dessa forma, segundo Silva (2006) a
Educacao Inclusiva é fundamentada no res-
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peito e na diversidade que se converte em al-
ternativas para que os sistemas educacionais
possam eliminar as mais diversas formas de
exclusao educacional. E primordial que as
estruturas educacionais, em conjunto com a
sociedade aceite e abrace as diferencas exis-
tentes entre as pessoas, visto que a diversi-
dade e a heterogeneidade sempre existirdo
independente da presenca dos alunos com
necessidades educacionais especificas.

A escola € a instancia privilegiada
para adgplrlr instrumentos necessarios para
a aprendizagem significativa de todos os alu-
nos independente de suas dificuldades e po-
tencialidades.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho e tendo por
base os estudos e andlises realizadas, foi
observado o percurso histérico da inclusdo
e no mundo, destacando a visdo de autores
muito relevantes que diziam algo a respeito
da importancia de estudos e pesquisa a res-
peito da deficiéncia intelectual criando assim
possibilidades de reafirmar a importancia da
Inclusdo, ampliando assim o acesso de todos
a escola.

Foi apresentada uma breve sintese da
historia da inclusdo no mundo e no Brasil.
Discorremos a respeito das principais legisla-
¢Bes que amparam a inclusao escolar.

Por conseguinte, foram apresentadas
al%umas especificidades da deficiéncia in-
telectual, bem como suas possiveis causas,
além das singularidades no desenvolvimento
e a aprendizagem desses alunos.

Foram apontados caminhos que po-
dem levar a escola a efetivar a inclusdo que
ja é garantida pela Iegislaglgéo, promovendo
assim uma sociedade inclusiva. Foram re-
alizadas analises sobre a aprendizagem e
desenvolvimento da crianca com deficiéncia
intelectual, ressaltando a importancia da me-
diagdo pedagdgica, do envolvimento da fami-
lia e da interacdo entre a familia e a escola.

As ideias aqui expressas sao reflexdes,
ndo acabadas, mas com possibilidades, den-
tre muitas existentes de se pensar com mais
atencdo e cuidado na deficiéncia intelectual
e na inclusdo do aluno deficiente intelectu-
al. Analisamos estudos e teorias de autores
importantes na area da educacdo realizando
conexdes entre as teorias e o desenvolvimen-
to do aluno deficiente intelectual. Refletimos
a respeito da importancia da interacdo social
no processo de aprendizagem e desenvolvi-
mento do ser humano, ressaltando assim a
relevancia da insercao do aluno deficiente no
ambiente escolar.

] Foi apontada, a importancia do es-
timulo para o desenvolvimento da crianca,
sendo primordial que a escola seja respon-
savel por oferecer esse estimulo, capacitan-

do assim, seus professores para que estes
desenvolvam seu trabalho respeitando o de-
senvolvimento e as necessidades do aluno.

Por fim, foi discutido o papel da esco-
la, que deve se apresentar como um ambien-
te acolhedor, o papel do professor, que deve
estar devidamente capacitado e consciente
das potencialidades de cada aluno. Aborda-
mos também o acompanhamento da familia
nesse processo, que sera responsavel por es-
timular o aluno, sendo que uma relagao bem
estruturada entre a familia do aluno e a esco-
la complementara esse processo.
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