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A FORMAGAO DOCENTE E A PRATICA PARA A ALFABETIZACAO
MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

SILMARA APARECIDA DE GIACCO ANDRADE

RESUMO

Este trabalho intencionou realizar re-
flexbes e considera¢des sobre como ocorre
a alfabetizacdo matematica nos anos iniciais
da educagao, buscando a integracdo da ma-
tematica a aprendizagem da leitura e escrita,
discutindo a importancia deste ensino unifi-
cado. Sendo a matematica uma linguagem
que exige a media¢do de um professor nas
salas de aula, faz-se necessaria a comunica-
¢do entre a crianga e o docente por meio da
confianca e interacdo, de modo a despertar
o interesse do estudante pela aprendizagem
matematica, atribuindo significado aos con-
teudos e relacionando a realidade do indivi-
duo. A linguagem matematica é fundamental
para a leitura e interpretacao da funcdo so-
cial, portanto, sua contextualizacdo e aces-
sibilidade devem ser trabalhadas de uma
maneira mais ludica e dinamica pelos profes-
sores Nnos anos iniciais, propondo a constru-
cao do significado matematico ao discente
além do fato puro, sistematizado e formal.
Este trabalho objetivou identificar as estra-
tégias docentes relacionadas a alfabetizacao
matematica nos anos iniciais. A relevancia do
estudo justifica-se na necessidade de concre-
tizar a alfabetiza¢do reunindo as duas dimen-
sOes que fazem parte da vida de uma pessoa
em qualquer instancia: numeros e letras.

~ Palavras-chave: Alfabetizacdo Mate-
matica; Praticas Docentes; Anos Iniciais.

INTRODUCAO

Para muitos, a referéncia ao termo al-
fabetizagdo pertence a denominagdo da aqui-
sicdo da leitura e escrita da lingua materna.
Em um primeiro momento, a crian¢a apren-
de a ler e escrever para depois ter nogbes de
matematica, ou seja, ainda existe uma certa
resisténcia em reconhecer a importancia da
alfabetiza?io matematica em processos ini-
ciais da altabetizacdo no sentido de leitura e
escrita (SOUZA, 2010).

Desde o nascimento, a crianca esta
inserida em um ambiente que contempla re-
gistros, formas e numeros, pertencentes ao
ensino da matematica. Como a Educacdo In-
fantil € uma parte de extrema importancia na
vida do estudante, o trabalho deve ser cons-
truido a partir das necessidades da crianca e
ao mesmo tempo, corresponder a necessida-
de social, ou seja, a participacdo e compre-
ensdo das diferentes situacdes do mundo,
facilitando a constru¢do do conhecimento
%ﬁtg)matico significativamente (CARVALHO,

Para Nacarato (2009), cabe ao profes-
sor o papel de direcionador da alfabetizagdo
matematica nos anos iniciais, pois a crianca

convive com o mundo matematico desde
cedo, antes mesmo de ingressarem na vida
escolar. Sendo assim, as estratégias de ensi-
no e a pratica docente permitirao a integra-
¢do da aprendizagem inicial das criangas a
partir da aquisicdo da leitura, escrita e con-
ceitos matematicos como alfabetizacao.

~ Diante desta realidade, este trabalho
objetivou identificar as estratégias docen-
tes relacionadas a alfabetizacdo matematica
nos anos iniciais. Como objetivos especificos,
destacam-se: relacionar a importancia da dis-
ciplina de matematica na formacao da crian-
¢a, ressaltar as contribuicbes da alfabetiza-
cdo matematica ao desenvolvimento infantil;
estabelecer algumas praticas docentes que
favorecem a aprendizagem matematica.

A relevancia do estudo justifica-se na
necessidade de concretizar a ‘alfabetizacdo,
reunindo as duas dimensdes que fazem par-
te da vida de uma fpessoa em gualquer ins-
tancia, ou seja, a alfabetizagdo da linguagem
e da matematica em um mesmo contexto e
na mesma regularidade. Além disso, anali-
sar as estratégias docentes que favorecem a
aprendizagem matematica, levando em con-
sideracdo que o raciocinio logico tanto dos

rofessores quanto dos alunos deve ser va-
orizado e representado em situa¢des do co-
tidiano de ambos.

~ Como metodologia, utilizou-se a pes-
quisa bibliografica com revisao de literatura,
partindo do pressuposto de que os anos ini-
Ciais sdo responsaveis por promover a apren-
dizagem matematica objetivando inserir a
representacao significativa da disciplina, sem
gue ocorra a desconexdo com o ensino da al-
fabetizacdo referente a leitura e escrita.

A DISCIPLINA DE MATEMATICA

A tradicdo que envolve a escolariza-
¢do, em muitas situa¢des, nao identifica os
saberes das crian%as, desconsiderando a ba-
ga%em como auxilio no aprendizado, princi-
palmente nos anos iniciais. A crianga precisa
ser ouvida a fim de que suas experiéncias
sejam trazidas para sala de aula, para des-
pertar o interesse pelo ensino e incentivar a
autonomia da crianca, proporcionando o de-
senvolvimento das habilidades e direcionan-
do a construcdo do conhecimento na realida-
de que esta inserida (D’ANTONIO, 2006).

Aescolavem assumindo um papel sim-
bélico com relacdo a matematica, atribuindo
muita formalidade a disciplina, deixando de
propor a compreensdo e interpretacdo das
Ideias que rodeiam a matematica, ndao estan-
do resumidas apenas a aplicagdo de calculos
para resolver uma situacdo, ou seja, quando
0 estudante consegue interpretar uma situa-



¢do e resolver um problema de forma I6gica,
ndo recorrendo a construgao de um simbolo
para representar seu raciocinio, ocorre o de-
senvolvimento da valorizacdo do aluno, que-
brando o receio acerca da matematica (BICU-
DO E GARNICA, 2011).

_ Um bom exemplo para referenciar a
interpretacdo é a resolucdo de problemas
matematicos. Nestas situa¢des, o estudante
é direcionado a entender 0 enunciado para
estruturar a situa¢do apresentada, fazendo
uma transferéncia dos conceitos para resol-
ver a situacdo desafiadora. Um problema
matematico requer uma sequéncia de agdes
e operagbes que resultem em uma resposta
l6gica, pois a solucdo é desconhecida inicial-
mente, mas acaba construida e estruturada
no decorrer do problema (KNIJNIK, 2011).

A matematica esta além deste padrao
de ensino formal e regrado, considerando
que esta seja a principal deficiéncia do ensi-
no de matematica, principalmente nos anos
iniciais. Ao restringir a aprendizagem a reso-
lucdo de exercicios com formulas prontas,
retira-se do estudante a possibilidade de ler,
escrever e interpretar a matematica por meio
de sua esséncia e ndo de suas regras (D'AN-
TONIO, 2006).

Nesta situacdo, ocorre o afastamento
da crianca com a disciplina e a insatisfagdo
do professor com relacdo a auséncia de in-
terpretacdo e interesse pela matematica,
colocando-a como vila devido a ligagdo da
auséncia da competéncia de interpretacdo
de textos do estudante, além de atribuir a
discordancia aos proprios ensinos iniciais da
matematica (BICUDO E GARNICA, 2011).

Para o ensino da Matematica, portan-
to, deve ser considerada a progressao das
competéncias necessarias ao aprendizado,
mas cabendo ao professor a determinacao
da pratica contextualizada relacionando con-
teddos a realidade do estudante, facilitando
a interpretacdo, capacitando de avaliacdo cri-
tica acerca de seu papel como cidadao, pro-
fissional e transformador da realidade (KNIJ-
NIK, 2011).

A matematica também acaba questio-
nada pelos estudantes em relacdo a desco-
nexdo com as demais disciplinas do curriculo,
mas apesar da complexidade, os conteudos
matematicos podem propor interdiscipli-
naridade ao auxiliarem as demais areas do
conhecimento curricular, devido a interacdo
com o |orocesso de ensino-aprendizagem e
os resultados positivos, uma vez que as de-
mais disciplinas unem-se a matematica com
calculos, interpreta¢des graficas, analise de
tabelas, no%éo espacial, entre outras aborda-
gens (D'’ANTONIO, 2006).

Deste modo, a interdisciplinaridade
trata-se de um elemento de interacao entre
as diferentes areas do conhecimento, facili-
tando o entendimento das disciplinas e, no
caso da matematica, propondo o reconheci-
mento da utilidade e associa¢do ao cotidiano,

representando significados aos conteudos,
bem como dinamismo, aplicabilidade e con-
textualizagdo (BICUDO E GARNICA, 2011).

. Para a Matematica, a interdisciplina-
ridade caracteriza-se como um instrumento
que transforma o aprendizado em algo pra-
tico e real, pois permite a expansdo dos con-
teudos trabalhados pelo docente, possibili-
tando a qualidade da disci&lina, ao despertar
interesse dos estudantes (KNIJNIK, 2011).

Portanto, a matematica caracteriza-
-se como uma disciplina que interage com
as demaijs areas do conhecimento, situagdao
que reafirma a importancia do estudo, com-
preensao e aplicagdo da matematica, que
representa elementos fundamentais para a
formac¢do humana, como por exemplo, o en-
tendimento dos conteudos e conceitos ma-
tematicos para interpretacdo do crescimen-
to de uma populagdo, as areas mais criticas
em poluicdo, a oxidacao dos elementos qui-
rzrg)l(c)céf entre outros contextos (D’ANTONIO,

A matematica precisa apresentar sen-
tido ao estudante, algo que esta além das
formulas, propondo "a transformacao de
aprendizado mecanico em aplica¢do cotidia-
na, ocorrendo quando o trabalho em sala de
aula aborda os conteudos de maneira ludi-
ca e sistematica, desenvolvendo a contextu-
alizagdo matematica a fim de que a crianca
seja capaz de analisar a funcionalidade de
cada conteudo estudado, além de conseguir
comparar o que ja aprendeu a aprendizagem
momentanea, melhorando as chances de as-
similacdo (BICUDO E GARNICA, 2011).

Na atualidade, a partir das mudancas
relacionadas ao ensino, a aprendizagem de-
pende da participacdo do estudante como
protagonista dos processos relacionados ao
aprender e ao ensinar, possibilitando a pra-
tica pedagogica significativa, uma vez que a
crianga assume a responsabilidade pela aqui-
sicao do conhecimento, facilitando a compre-
ensdo discente, sem a necessidade de meca-
nizacdo da matematica (KNIJNIK, 2011).

D’Antdnio (2006) afirma que muitos
alunos apresentam facilidade em aprender
matematica, mas a auséncia de contextua-
lizacdo e associacdo dos conteudos ao coti-
diano discente transforma os conceitos ma-
tematicos em um emaranhado complexo de
numeros, férmulas e teorias, quando o aluno
precisa compreender a matematica, sua fun-
cionalidade e as relacbes com situa¢des do
cotidiano.

A ALFABETIZACAO MATEMATICA

Em todos os momentos da vida, o in-
dividuo precisa recorrer aos numeros, a fim
de expor com significados sua interpretacdo
das mais variadas situac¢des, ou seja, desde a
data de nascimento até o recebiménto de um
salario, todos estdo envolvidos no mundo
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dos codigos numéricos. Porém, nem sempre
sdo atribuidos significados aos numeros e a
correspondéncia acaba associada a repre-
sentacao §raflca e ndo ao seu real significado
(TFOUNI, 2012).

Durante a utilizagdo de um numero
do sistema de numeracao decimal, ocorre a
representacdo da linguagem matematica em
que 0 homem expressa sua interpretagdo de
agrupamentos, ou seja, um numero deter-
mina a unido de objefos da mesma especie,
na linguagem matematica, mas utilizada pelo
homem para simbolizar um cédigo (CARVA-
LHO, 2010).

A crianca é alfabetizada matemati-
camente quando tem a capacidade de re-
presentar, falar, ouvir, escrever, ler, com-
preender e interpretar signos. Quando sua
capacidade exploratoria estiver desenvolvida
e as situagbes implicitas forem reconheci-
das, o processo de alfabetizacdo matemati-
ca apresenta significado real e verdadeiro a
crianca (TFOUNI, 2012).

Miguel (2010) relaciona a definicao de
alfabetizacdo matematica a acdo de ler e es-
crever na ||ndguage_m, matemadtica, ou seja, a
capacidade do individuo de compreender e
interpretar os conteudos basicos da discipli-
na e expressar-se de forma especifica, reco-
nhecendo os ramos da matematica desde as
nogdes de aritmética até a interpretagdo ge-
ométrica e logica de uma situacao.

“A descricdo, a representacdo e a apre-
sentag¢ao de resultados de acordo com a con-
jectura sao indicios de que a matematica esta
associada a Iinguagem oral e ao universo da
crianca” (SILVA, 2008, p.66).

CARVALHO (2010) afirma que, em al-
gumas situagoes, as investigacdes matemati-
cas sao pouco trabalhadas nos anos iniciais
da escolariza¢do. A prioridade dos docentes
fica voltada aos processos da aquisicao da
leitura e escrita, desconectadas do processo
de alfabetizacdo, como se nao fizessem par-
te desta realidade, sendo atribuida ao ensi-
no da matematica, valores diferenciados, ou
seja, @ matematica acaba descontextualizam
e tratada como algo dificil, fora da realida-
de da crianca, limitada a poucos estudantes,
sem relacdo com a lingua materna ou as ou-
tras disciplinas.

~Os anos iniciais da educagdo sdo res-
ponsaveis por toda a identificagdo de mundo
para a crianca, que aprende a integracdo e
socializagdo apds ingressar no ambiente es-
colar. As diversas areas do conhecimento sao
desenvolvidas nesta fase, bem como o ensi-
no em matematica, representando uma base
para futuras aprendizagens (MENDES, 2010).

As estratégias de ensino adotadas para
o trabalho com a crianca nos anos iniciais po-
dem determinar o sucesso ou ndo dos estu-
dantes nas disciplinas futuramente. Quando
0 educador ensina a matematica com indife-
renca, sem a devida valorizacdo, obviamente

a crianga nao vai gostar da disciplina_desde
E%Qg)por ter aprendido sem prazer (TFOUNI,

_A fim de evitar que a crianga adqui-
ra pré-conceitos sobre a matematica, fazse
necessario que o trabalho com a disciplina
seja conscientizado desde cedo, de modo a
apresentar a importancia da alfabetizacdo
matematica as criancas, aos pais, a unidade
escolar, aos professores e demais membros
da comunidade. Dessa maneira, havera es-
timulo e interacdo dos estudantes, troca de
ideias e a socializacdo das descobertas, favo-
recendo o desenvolvimento das habilidades
fundamentais para alfabetizacdo matemati-
ca, junto a leitura e escrita (SMOLE, 2008).

A matematica, trabalhada juntamente
com a leitura e escrita nos anos’iniciais, ad-
quiri uma consolida¢do no processo de alfa-
betizacdo, permitindo que a crianga identifi-
Eue sua real necessidade de aprendizagem.

certo que a matematica tem suas especifici-
dades quanto a linguagem escrita e oral, mas
nada impede que sua forma de ensino esteja
relacionada a aprendizagem da linguagem
materna, pois esta interacdo favorece a va-
lorizagao de diferentes habilidades capazes
de quebrar os paradigmas da complexidade
existente em sala de aula (MIGUEL, 2010).

Segundo Smole (2008), os professo-
res, geralmente, ndo permitem que a crianca
construa o texto do problema a partir de uma
situagdo comum de sua rotina. Quando o alu-
no constréi seu préprio problema, ele atribui
significados ao que sente, expressando sua
visdo sobre o mundo e comunicando o que
pretende fazer e como deseja agir.

A resolugdo de problemas pode ser
um principio norteador de ligacdo nas aulas
entre a lingua materna e a alfabetizacao ma-
tematica, elevando a confian¢a do estudante
em sua capacidade, tornando a aprendiza-
gem significativa e responsabilizando o aluno
Bgloagc):onstrugéo de seu conhecimento (SILVA,

Em muitos casos, as aulas de mate-
maticas ocorrem sem a existéncia de um di-
alogo entre professor e estudante, em (Lue
o educador segue seu roteiro de trabalho,
expondo os conteudos, determinando sinais
e regras que devem ser utilizadas, propon-
do uma resolugdo por meio de exercicios de
fixacdo, que moldam a crianca a pensar de
determinada maneira, Aos estudantes, cabe
a resolucdo dos exercicios de acordo com as
5%%r2a)s que Ihe foram apresentadas (TFOUNI,

A alfabetizacdo matematica precisa es-
tar relacionada a acdo de leitura e escrita do
aluno a fim de auxiliar e somar a aprendiza-
éem de conceitos tedricos, ou seja, a crianga

eve ser capaz de interpretar qualquer situa-
cao que chegue as suas maos, independente
de conhecer uma resolugdo prépria utilizan-
do sinais e signos pertencentes a matematica



(CARVALHO, 2010).

Além disso, a crianca precisa saber
atribuir sentido a aprendizagem relacionada
aos conceitos matematicos, aplicando o que
aprendeu a sua realidade, ao seu contexto
didrio e construindo o conhecimento ndo so
pertinentes a matematica, mas as demais
disciplinas e na socializacdo e integracao com
diferentes grupos (TFOUNI, 2012).

A matematica ndo pode chegar finali-
zada e engessada a crianca, pois sua aceita-
¢do s6 ocorrera quando o estudante conse-

uir aplicar na pratica aquilo que aprendeu.

do e possivel que a crianga entenda um
numero como dinheiro, uma posi¢cdo, um
presente ou qualquer coisa que ele desejar,
quando se aprende apenas a relacionar aos
numerais, ordens e demais situacbes técni-
cas (CARVALHO, 2010).

_ A PRATICA DOCENTE NA ALFABETIZA-
CAO MATEMATICA

Arealidade escolar parece ainda igno-
rar a existéncia de uma relagdo entre a lin-
guagem oral e escrita da lingua materna com
a Alfabetizacdo Matematica. Nos anos iniciais
de ensino, a leitura e a escrita sdo trabalha-
das separadamente da matematica, caracte-
rizando a disciplina como complexa, de dificil
entendimento para o individuo desde muito
cedo (MIGUEL, 2010).

No periodo de escolarizagdo, existe
uma percepg¢ao de que a lingua materna e a
linguagem matematica sdo situagdes insepa-
rdveis e fundamentais para a interpretacao e
representacdo da realidade, ndo podem ser
estranhas uma da outra, tampouco realiza-
das isoladamente, sem que haja intera¢do
entre ambas (NACARATO, 2009).

Para Souza (2010), os proprios profes-
sores fazem a separacdo entre a aprendiza-
gem da leitura e escrita com o ensino de ma-
tematica. Os trabalhos nos anos iniciais da
escolarizagdo acabam voltados ao dominio e
interpretacdo do coédigo da linguagem, pois
poucas sdo as situagbes em que o professor
Indica a matematica como parte do processo
de alfabetizacdo, apontando um distancia-
mento promovido pela escola entre a alfabe-
tizacdo da matematica e a leitura e escrita.

Quando a crianca termina a escola,
depara-se com uma linguagem mista, que
ndo separa a fala e a leitura dos numeros,
tampouco distingue os momentos de apren-
dizagem. A alfabetizacdo da matematica nos
anos iniciais da escolarizacdo depende do
estudante aprender de acordo com sua re-
alidade e necessidade de aplicacdo na vida,
sem separar os momentos de aprendizagem,
trabalhando o ensino de forma integrada
(CURY, 2008).

A alfabetizagdo matematica, assim
como a lingua materna exigem uma codifi-
cacdo especifica em alguns momentos da

aprendizagem, mas isso nao significa que
deve existir desconexao entre os ensinos. A
prépria Proposta Curricular para o ensino
de matematica nos anos iniciais baseia-se na
relacdo entre as disciplinas ao sugerir que o
aprender matematica relacione-se a alfabeti-
zacdo, considerando a logica, solucdes, inter-

retacdo de grandezas, entre outros aspec-
os (NACARATO, 2009).

Para que a alfabetizacdo matematica
acontega nos anos iniciais da escolarizagao,
faz-se necessario que o aluno compreenda
0s signos, simbolos e cddigos da matema-
tica, sendo capaz de interpretar situacoes
e expressar suas ideias pelos cédigos. A co-
munica¢ao é essencial para que ocorra uma
conexao entre a leitura e escrita com a ma-
tematica, assim como a contextualizacdo
dos conteudos e conceitos e a participacao
dos alunos na construcao do conhecimento
(SOUZA, 2010).

A abordagem do conteudo matemati-
co ocorre apos o0 dominio do codigo linguisti-
co, separando a matematica desta realidade
de leitura e escrita, resumindo seu ensino
apenas ao conhecimento de ndmeros, quan-
tidades, expressdes, entre outros. A constru-
cao dos significados matematicos fica distan-
Ciada da alfabetizacao, limitando o individuo
a relacao da disciplina com repeticdes de

rocedimentos e memorizacdo de” contas
MENDES, 2010).

Para Cury (2008), saber escrever e
pronunciar os numerais e importante para a
construcdo da aprendizagem do aluno, mas
ndo significa que seja o bastante para que ele
possa compreender as situa¢des de sua vida
Ou expressar suas opinides a partir da ideia
implicita na aprendizagem de um numeral.

Algumas criangas aprendem a recitar
0S numeros, mas nao entendem a relagdo
entre um nUmero e seu sucessor ou anteces-
sor, ou seja, nao houve o desenvolvimento
darelagao’logica, fundamental para interpre-
tacdo dos numeros. Quando nao existe signi-
ficagdo para a crianga, ndo existira interesse
por aprender esta disciplina tdo desligada do
seu mundo na percepcdo do aluno. Este tipo
de ensino limita os nUmeros a meros enun-
ciados ordenados de signos, que nao apre-
sentam relacdo entre eles ou entre %ualquer
outra aprendizagem (NACARATO, 2009).

Os significados que os numeros repre-
sentam as criancas no cotidiano devem ser
incorporados ao ensino nas escolas. O estu-
dante ndo vai conseguir associar tal apren-
dizagem a sua realidade sem a mediacdo do
professor e a sistematizagdo deste proces-
so de ensino vai acontecer gradativamente
(MENDES, 2010).

O proprio estudante vai sentir a neces-
sidade de concretizar as no¢des matematicas
a partir das necessidades vividas em sua rea-
lidade e a apresentacdo formal de um nime-
ro ou de um contexto vai surgir, desde que
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ele tenha uma base de ensino forte e con-
solidada, que possibilite a associacdo entre
aprendizagem na escola e utilizacdo no am-
biente fora dela (SOUZA, 2010).

De acordo Mendes (2010), com o refe-
rencial curricular nacional para Educacao In-
fantil, as habilidades a serem desenvolvidas
pela crianca no ensino da Matematica sdo
essenciais para a percepcdo da realidade do
mundo.

Smole (2008, p.25) ressalta que os
professores devem estar atentos, a aprendi-
zagem do aluno e certificar-se a capacidade
de: estabelecer aproximagdes de algumas
no¢des matematicas presentes em seu co-
tidiano, como contagem, rela¢des espaciais;
reconhecer e valorizar os numeros, as ope-
ragbes numéricas, as contagens orais e as
nocdes espaciais como ferramentas neces-
sarlas ao seu cotidiano; comunicar ideias
matematicas, hipdteses, processos utilizados
e resultados encontrados em situa¢des-pro-
blema relativas a quantidade, ao espaco fisi-
co e a medida, utilizando a linguagem oral e a
linguagem matematica; apresentar confianca
em suas proprias estratégias e em sua capa-
cidade de lidar com situagdes matematicas
novas, usando os conhecimentos prévios.

A tendéncia que resume as salas de
aula é a apresentacdo da matematica em sua
forma final e acabada, por meio de férmulas
e regras que ignoram a construg¢ao do conhe-
cimento. Essa situacdo desliga a matematica
das outras disciplinas, tornando a referéncia
ao ensino algo abstrato, de dificil compreen-
sao que ndo e inserido a realidade (NACARA-
TO, 2009)

Além disso, essa concep¢do caracteri-
za 0 ambiente escolar como seléetivo, ou seja,
existem os capazes de entender a matemati-
ca e o0s incapazes, distanciando aluno e pro-
fessor. Como seu ensino tem sido muito mis-
tificado, as criancas consideram-se cada vez
mais incapazes de aprender a matematica e
utilizar suas nocBes de deducdo, légica e in-
terpretacao (CURY, 2008).

De fato, existem professores empe-
nhados em promover atividades que convi-
dam o aluno a participar do mundo da mate-
matica, refletindo sobre possiveis situacdes
problemas, encontrando o significado das
propostas e estabelecendo relacdo entre a
matematica, a realidade e as demais discipli-
nas (MENDES, 2010).

Ainda existem professores que tor-
nam o ensino da matematica divertida e ludi-
ca, reduzindo os conceitos a conteudos pron-
tos, retirados de apostilas e livros didaticos,
limitando o ensino da matematica a selecao
do conteudo, metodologia de ensino, dida-
tica preparada e avaliagao posterior ao pro-
cesso. Ndo existe muito a preocupagdo com
a part|C|Ra do do aluno na organiza¢do das
aulas (NACARATO, 2009).

Os livros didaticos estdao formulados
de modo que a crianga memorize 0s con-
ceitos e os aplique na forma de exercicios,
mas isto ndo garante que o aluno aprendeu
de fato, capacitando-o, muitas vezes, para a
aplicacao de férmulas, mas nao possibilitan-
do a resolu¢do de um problema que envolva
o mesmo conteddo (SMOLE, 2008).

. Os espacos de aprendizagem sdo ide-
ais para que o estudante seja direcionado ao
encontro da matematica, ou seja, em deter-
minado momento de seu dia na sala de aula,
ele sente-se convidado a aprender mais sobre
a disciplina, desafiado a pensar logicamente
para solucionar o desafio daquele ambiente,
nao precisando seguir o livro para aprender,
mas entendendo que sua realidade esta inse-
rida naquele contexto (SILVA, 2008).

' A aprendizagem matematica é condi-
cionada a um processo de constru¢do que
exigem do_aluno e do professor o retorno
com frequéncia aos conteudos, aumentando
apenas os niveis de complexidade e abstra-
¢do. Quando a crianga constroi as nogdes de
matematica e ndo as decora apenas, conse-
gue driblar as dificuldades e associar aquilo
que aprendeu de uma maneira mais inten-
sa, pertencente a sua realidade. O proprio
ambiente em que a crian¢a esta inserida vai
possibilitar que os niveis de dificuldade na
aprend|z%%em aumentem gradativamente
(NACARATO, 20009).

A maneira como ocorre a avaliagdo
nos anos iniciais também prejudica a assimi-
lacdo dos conceitos matematicos a realidade
do estudante, pois a cobranca pelo desem-
penho nas provas acaba limitando a criagdo
da crianga por ainda existir a crenca de que o
3ue o aluno aprendeu ou ndo pode ser medi-

0 em uma avaliacao (CURY, 2008).

Os professores devem levar em consi-
deracdo a participacdo dos alunos nas aulas,
assim como o comportamento que apresen-
tam diante das diversas situa¢bes vividas.
Quando existe uma diversificagao nos recur-
sos e metodologias adquiridas pelo docente,
a avaliagdo pode ser realizada levando em
consideracdo a postura que a crianga realiza
diante do conhecimento, ou seja, como ela
assimila, de que maneira aplica 0 que apren-
deu, se conslc\e/FEue relacionar a aprendizagem
a realidade (MENDES, 2010).

Nem sempre a ndo compreensao re-
presenta as respostas erradas, assim como
nao ter entendido ndo significa que a crianca
nao possa decorar e responder da maneira
gue 0 professor exige que seja a correta (MI-

UEL, 2010).

Para Souza (2010), existe uma neces-
sidade de revisdo na concepg¢do do ensino
da Matematica, principalmente, nos anos
iniciais, comecando a reestruturacao pela
formacdo dos professores que trabalham
com as criangas nos primeiros momentos
de escolarizagdo. O professor deve mediar



a aprendizagem em Matematica da crianca
para que haja o reconhecimento da disciplina
como partede sua vida, norteando os concei-
tos de maneira que todos sejam capazes de
compreender e gostar de Matematica.

A crianga € influenciada por tudo aqui-
lo que ouve, V&, sente e entende, logo, o es-
clarecimento de que os ambientes em que
vive sdo fatores determinantes para fazer a
Matematica ser entendida e bem-sucedida
na vida da crianca. Um ambiente que ndo
hostiliza 0 pensamento matematico, mas fa-
voreca sua aprendizagem é responsabilidade
de todos que estiverem envolvidos na edu-
cacao do individuo. Nao adianta que a escola
mudar a estratégia e o professor repensar
toda sua didatica, quando a familia desvalori-
za a aprendizagem em matematica, atribuin-
do sua importancia em segundo plano (NA-
CARATO, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

A alfabetizacdo matematica é a capa-
cidade de realizar aleitura e escrita matema-
tica, interpretar sinais e compreender os sim-
bolos, cddigos e signos que compde as ideias
basicas necessarias para o dominio da disci-
plina. Além disso, o individuo precisa conse-
guir expressar-se pelos meios matematicos
para estar alfabetizado neste contexto.

Nos anos iniciais da_escolarizacao é
0 momento em que esta alfabetizacdo deve
acontecer a fim de aproveitar os contatos das
criancas com a realidade matematica no seu
cotidiano e inserir na sala de aula, durante a
exposicdo dos conceitos, o que ela enxerga
nas ruas de modo que possa haver uma as-
S||m|la(;éo mais rapida e significativa para o
aluno.

A alfabetizacdo matematica precisa
acontecer juntamente com a alfabetizagdo
da lingua, ndo existindo separacdo entre am-
bas para que a crianca nao faga distingdo da
matematica, acreditando que seja uma disci-
plina dificil, fora da realidade e para poucos.

A partir destas consideracdes, a de-
fesa ocorre por um processo de ensino de
matematica de maneira contextualizada, va-
lorizando a histéria e associando cada apren-
dizagem a realidade do aluno, ou seja, inse-
rindo seu cotidiano no ensino. Sendo assim, a
aprendizagem tera sentido para o aluno uma
vez que ele consegue aplicar o que aprendevu;
recursos didaticos, jogos e ludicidade sdo fa-
tores positivos c](ue podem ser acrescentados
as aulas de Matematica para que seja mais
prazerosa a aprendizagem a crianca.

Além de deixar a matematica em se-
gundo plano, valorizando apenas a aprendi-
zagem da leitura e escrita da lingua mater-
na, a escola e os professores distanciam os
conhecimentos matematicos dos alunos,
atribuindo énfase para uma dificuldade ao
aprender a disciplina. Ao associar este con-

ceito tradicional a Matematica, a crianca
acredita c1ue compreendé-la depende de
uma genialidade, ou seja, ou a crianca tem a
facilidade para os numeros ou nunca apren-
dera efetivamente a disciplina.

O insucesso na matematica inicia nos
anos iniciais da escolarizagdo; neste momen-
to, a cr|an§a que entra em contato com a
disciplina de forma prazerosa, contextuali-
zada, pertencente a sua realidade, vai sentir
vontade de aprender e vai buscar resulta-
dos conforme seu cotidiano exige. Quando
a_crianga consegue associar um numeral a
dinheiro, objetos, e ndo apenas a sequéncias
de numeros, sem conexao, futuramente ele
vai entender que existem diversas situagdes
para inserir este numeral, procurando outras
maneiras de utilizar o que aprendeu.

Uma boa formagao dos profissionais
que atuam como professores nos anos ini-
ciais é de extrema importancia para aplica-
¢do dos conceitos em sala de aula de manei-
ra dinamica, prazerosa e eficaz. Quando o
proprio professor acredita na impossibilida-
de de aprender matematica (ou qualquer ou-
tra disciplina) inserida na realidade, a crianga
também passa a assimilar a disciplina a algo
complicado. As metodologias precisam ser
repensadas e as aulas planejadas e organiza-
das de modo que inclua a crianca na partici-
pacdo da constru¢do dos conceitos.
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