RESUMO

-0 Bresente artigo tem como objetivo
refletir sobre um assunto que ocupa, hoje, o
lugar central na discussao da educacgdo esco-
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silaba, palavras e frases.

Os alunos conhecem o som e sabem
reconhecer a representacdo grafica das vo-
gais, em seguida aprendem as consoantes.

O processo fénico: nasceu como uma
critica ao método da soletracdo ou alfabético,
mas visando aproximar os alunos de algum
significado e que foram criadas varia¢des do
processo fénico, diferindo uma modalidade
da outra em apresentar os sons.

Um exemplo desse processo € o pro-
fessor que escreve uma letra na lousa e apre-
senta imagens de objetos que comecem com
essa letra. Em seguida escreve varias pala-
vras na lousa e pede para os alunos aponta-
rem a letra inicialmente apresentada, a partir
do conhecimento ja adquirido o aluno pode
apresentar outras palavras com esta letra. A
maior critica a esse método € que nado serve
para trabalhar com as muitas exce¢des da lin-
gua portuguesa. Por exemplo, como explicar
que acender e ascender tém a mesma pro-
nuncia e se escrevem de maneira diferente?

_Avelha cartilha Caminho Suave era re-
feréncia entre a grande maioria dos brasilei-
ros alfabetizados até os anos de 1970 e inicio
dos anos 80 e teve sucesso devido & simplici-
dade de sua técnica.

Processo Silabico: Se caracteriza pela
apresentacdo visual de silabas prontas, sem
forcar a articulacdo das consoantes com as
vogais, e sem destacar as partes que com-
pdem a silaba. No processo silabico se em-
prega como unidades-chaves as silabas que
depois se condicionam em palavras e frases,
esse processo ganhou o mundo muito rapi-
do e passou a ser ensinado pelos professo-
res adiantados da época. Até os dias atuais a
silabacdo é o processo mais usado principal-
mente no Brasil.

Esse processo representa a fase mais
avangada do método sintetico, atende a um
principio importante e facilitador da apren-
dizagem quando falamos, pronunciamos si-
labas e ndo letras ou sons separados, opera
com um fragmento que pode ser reconheci-
do sem preocupacdo sobre sua rela¢do dire-
ta com o som da fala.

No processo silabico se emprega
como unidades-chaves as silabas, que depols
se condicionam em palavras e frases.

Etapas: 1% ensinavam-se as vogais,
com a ajuda de ilustragdes e palavras.

~ Exemplo: U, mostrando-se a palavra
uva junto com a gravura

~_ Etapa: 2° faziam-se exercicios para a
jun¢do de cada vogal com diversas consoan-
tes, por procedimentos iguais ao anterior.

Exemplo: Ca de casa, ma de mala, para
formar a palavra cama.

Cada combinac¢do de consoante e vo-

gais eram introduzidas em licbes separadas e
com elas formavam-se palavras que serviam
para fixacdo do padrao silabico, porém pode-
ria levar a formacao de palavras sem sentido
para a crianca.

Processo Iconografico: “Johan Amds
Comenius” propunha o ensino de um alfabe-
to vivo, cujos elementos se correspondiam
de maneira onomatopeica (imita 0 som natu-
ral da coisa significada). Segundo Comenius o
processo consistia em usar uma letra acom-
panhada de uma figura animal, cuja voz se
assemelhasse ao som da respectiva letra.

Exemplo: O som da letra M seria re-
presentado tendo ao lado a figura de um boi
mugindo

(MUUUU).

O processo faz com que a leitura fique
fragmentada, processando-se assim mecani-
camente, sem significacdo. A dificuldade na
pronuncia torna dificil o entendimento do
significado.

Grande meérito desse processo foi a
preocupacdo de Comenius em motivar as
criancas usando as letras com gravuras.
Exemplo: A - um cachorro Au, Au, Au

- Um pintinho Piu, Piu, Piu

Processo letras moveis: Jogo de letras
maveis de varias cores e dimensOes, muitas
vezes eram feitas com substancias comesti-
veis. As crian%as deviam procurar as letras no
meio das outras e desenha-las, em seguida
formavam com as mesmas silabas e palavras,
gue depois eram escritas e como prémio po-

iam ser comidas.

Processo fonomimico: Esse processo
consiste no ensino dos sons acompanhados
e um desenho, mimica, gestos, expressoes e
ruidos, indicando a posicdo dos labios duran-
te a emissdo reproduzindo os sons emitidos
pela voz humana.

_ Exemplo: O ruido do rato comendo o
queijo. Rrrrra =ra, rrrrer e = re, rrrerer i = ri,
Frrrer o = ro, rrrrrr u = ru.

Esse processo tornava o ensino mui-
to mais vivo e movimentado para a crianga
despertando mais interesse e aten¢do, com
o surgimento de novas cartilhas essé proces-
so ainda é utilizado, quando bem aplicado e
associado a outros metodos é bem-sucedido,
€ mais motivador porque parte de historias e
coisas que as criangas gostam.

Exemplos de cartilhas que utilizavam
0 processo fonomimico como auxiliar: Jar-
dim do faz de conta, Casinha feliz, O sonho
de Talita, é tempo de aprender e Cartilha do
Soldado.

O processo fonomimico € uma modifi-
cacao do processo fonico. O som fundamen-
tal'é tomado da natureza ou de uma situacao
da vida, empregando-se como ponto de par-
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tida as histoérias infantis.

Método Analitico Processo de Palavra-

cao

O método analitico defende que a lei-
tura € um ato global e audiovisual. Partindo
desde principio, os seguidores do metodo co-
mec¢am a trabalhar a partir da unidade com-
plexas de linguagem para depois dividi-la em
partes menores. Por exemplo a crianca par-
te da frase para depois extrair as palavras e
depois dividi-la em unidades mais simples.
Apresentacdo da palavra (por meio de cartaz
com desenho e a palavra escrita embaixo)

_ Reconhecimento e escrita da palavra
(leitura e escrita das palavras)

Decomposicdo da palavra em silabas
(pedacinhos). Ex. bola bo la. Discriminagdo da
palavra auditiva, discriminacao visual e grafi-
ca, corte de palavra, jun¢do das silabas. Reco-
nhecimento e identificacdo dos sons basicos
(fonemas, vogais e consoantes das silabas ja
conhecidas).

Discrimina¢do fonética: Marque um
x nas figuras que terminem igual a palavra
bola. O professor pedira que as criangas fa-
lem palavras com o pedacinho das silabas bo
e la. Formagdo de palavras novas: Ficgcao des-
tas palavras, articulagdo dos fonemas com
todas as vogais: boa, bau, bebeu.

Organizacao de frases: A bola é da
baba (ou ) A bola é da Lala.

A durac¢do de cada etapa depende do
tempo de aprendizagem de cada crianca. O
professor nao deverater pressa e sé comegar
uma palavra com silabas diferentes, quando
a anterior tiver sido aprendida. Cartilhas que
contém o processo de palavracdao: Caminho
Suave, Pom Pom meu gatinho, Davi meu ami-
guinho etc.

Esse processo apresenta resultados
satisfatorios para a aprendizagem da leitura.
E motivador, facilitando assim maior assimi-
lacdo e exigindo habilidade técnica do pro-
fessor.

' Processo Sentencia¢do: No Brasil,
dois grandes educadores se destacaram
como pioneiros da Setencia¢do: Artur Joviano
e Mendes Viana.

Processo de Fundamenta¢do: Esse
processo parte do todo para as partes, aten-
dendo a psicologia da crianca, que é mais

lobalizadora: frase-palavra-silaba-letra. (O
undamento essencial é a frase).

Caracteristicas: E indispensavel que
as sentencas apresentadas tenham sido
completas, tenham um significado, estejam
relacionadas com os interesses, com a vida
e experiéncias as criancas, estejam escritas

dentro do vocabulario de uso corrente e fa-
miliar dos alunos, sejam em sequéncias de
dificuldades crescentes, nao sejam longas,

sejam escritas em palavras grandes, legiveis
e bem tracadas.

_ Tipos: Sentenciagao livre, dirigida e
com incidéncias de certos fonemas.

~ Sentenciagdo livre: Consiste em dois
periodos:

Periodo preparatério: € o tempo que
procede a aprendizagem. Os recursos de mo-
tivacdo sdo: historias, jogos, dramatizagdes,
figuras.

Periodo de apresentacdo da sentenca
(aprendizagem). Frases: 1) apresentacdao da
sentenca, Z) reconhecimento das palavras na
sentenca, 3) reconhecimento da palavra fora
da sentenca, 4) reconhecimento das silabas,
5) discriminacao das silabas, 6) composi¢ao
de novos vocabulos e sentencas. Ex: Eva é
uma boneca ou Eva é levada ou Eva gosta de
brincar.

Sentenciacdo dirigida: Sao frases com
galavras formadas pelos mesmos fonemas.
do constituidas de palavras que contém
a mesma consoante. Ha preocupagdo com
0 som e ndo com o nome da letra. Ex: Viva
0 vovo. Eva vé a uva. Ivo vé o ovo. Também
consiste em dois periodos com a sentencia-
cao livre.

Vantagens: E de facil motiva¢do. O en-
riqguecimento do vocabulario é feito gradativa
e progressivamente, Estimula a autoaprendi-
zagem, a predominancia de uma consoante
facilita a fixacdo e reconhecimento da mes-
ma.

Sentenciacdo com Incidéncia de cer-
tos fonemas: Ex: Titio deu um bote ao Tito.
O bote de Tito tem duas velas. E um bote bo-
nito! Vem Talita, ver o bote! Vem Paulo, vem
ver meu bote!

Verifica-se a incidéncia da consoante
T.

Processo do Conto: E uma decorréncia
natural do processo de sentencia¢do. As sen-
tencas sdao parte de um todo maior mais inte-
ressante e significativo. Apresenta-se Fradatl-
vamente parte de uma histéria completa que
a crianca ird memorizar. Fases do processo:
a) Periodo preparatério (despertar o interes-
se), b) Periodo de aprendizagem (introdugao
de historia curta com o auxilio de gravuras
sugestivas e posteriormente introdu¢do da
técr;ica de leitura. Pode durar até trés sema-
nas).

Tecnica: Apresentacdo dos persona-
gens da histdria, o professor conta a historia
e faz com que os alunos a reproduzem.

_ Leitura compassada de frases da his-
toria escrita pelo professor na lousa, enquan-
to os alunos acompanham mentalmente.



Leitura das sentencas pelo professor e
a repeticdo em coro pelos alunos.

Depois que os alunos ja conhecem
todas as frases passa-se ao reconhecimen-
to das palavras, reconhecimento das silabas

(através de fogos, exercicios etc.), formacao
de novas palavras.

O professor tem que se preocupar em
fixar frases e palavras, deve haver uma dire-
¢ao, uma discriminagao dirigida. O professor
deve planejar bem suas aulas para formular
bem a histdria com sequéncia das silabas.

i Processo de Unidade de Experiéncia:
E o mais moderno dos processos de ensi-
no de leitura. E uma extensdao do processo
do conto, apenas a cartilha é confeccionada
pelo professor, de acordo com as experién-
cias infantis. O que distingue do processo do
conto sdo os textos de leitura, que podem ser
isolados ou em capitulos ndo sdo pré-fixados
num livro, decorrem de uma atividade de um
projeto que serdo elaborados pelas proprias
criancas.

Valor: Procura atender os principios
da percepgdo global, atende os principios
que visam a satisfacao da autoatividade da
crianca. E a crianca que esta elaborando e
criando. A leitura gera motivacao desperta
interesse e desenvolve a forga criadora, esse
processo desenvolve a linguagem e aumenta
o vocabulario.

Fases:

12 fase: Experiéncia (iniciacdo da pré-
-cartilha). Contar a historia, interessar as
criangas na ordenagdo da sala, empregar
desenhos, recortes, colagem sobre a histdria
contada, dramatizar a historia, pregar nas ce-
nas ilustradas e fixados cartdes com os res-
pectivos nomes (1° contato com a leitura),
a crian¢a recebia os textos mimeografados
para serem completados, as folhas que se-

uem continuamente a histéria formara um
ivrinho ou melhor fara a pré-cartilha.

27 fase: Identificagdo do texto (apre-
sentar o texto num cartaz).

32 fase: Reconhecimento das frases no
texto.

42 fase: Decomposicao das sentencas
em palavras.

57 fase: Decomposicdo das palavras
em silabas.

Organiza¢do de um pré-livro. E mate-
rial de leitura cuja fungao € iniciar a alfabeti-
zacdo, com histdrias vivas extraidas da expe-
riéncia infantil, com vocabulario simples, com
muita ilustracao para facilitar a compreensao
do texto.

O objetivo do pré-livro: Sao os objeti-

vos da historia, os quais imPIicam a forma-
cao do processo de leitura (ler), o desenvol-
vimento dos habitos, atitudes e habilidades
essenciais a leitura e, através dela o desen-
volvimento da crianca.

A adog¢do de uma cartilha: Deve ser
selecionada segundo: O processo de alfabe-
tizagdo utilizado pelo professor, a atualizacao
de suas ilustra¢des e textos, a adequacdo do
vocabulario e sua riqueza, a oportunidade de
enriquecimento de experiéncias que promo-
vem, o atendimento que da a filosofia e a psi-
cologia do ato de ler a facilidade que oferece

ara a aquisicao de habitos, habilidades e ati-
udes de leitura.

Conclusdo: Todos os métodos tém o
seu valor, o professor deve conhecer os va-
rios processos, pois em cada um deve haver
algo a ser usado com vantagem.

Construtivismo

O método construtivista procura ins-
tigar a curiosidade, ja que o aluno € levado a
encontrar as respostas a partir de seus pro-
prios conhecimentos e de sua interacdo com
a realidade e com os colegas.

O construtivismo foi desenvolvido
pelo psicologo suico Jean Piaget, no inicio da
decada de 1920. Também foi de fundamen-
tal importancia, para o desenvolvimento do
construtivismo, as pesquisas realizadas pelo
psicélogo russo Lev Vyéotsky. A psicologa ar-
gentina, seguidora de Piaget, Emilia Ferreiro,
também teve importante papel, pois desen-
volveu o construtivismo no campo da alfabe-
tizagdo de criancas.

Uma nova linha pedagdgica que emer-
giu como teoria influente no meio educacio-
nal brasileiro, sendo na maioria das vezes
considerado como uma perspectiva transfor-
madora, onde propde que o aluno participe
ativamente do préprio aprendizado, median-
te a experimentacdo, a pesquisa em grupo,
o estimulo a duvida e o desenvolvimento
do raciocinio, entre outros procedimentos.
A partir de sua agdo, vai estabelecendo as
propriedades dos objetos e construindo as
caracteristicas do mundo. O construtivismo
enfatiza a importancia do erro ndo como um
tropeco, mas como um trampolim na rota
da aprendizagem. A teoria condena a rigidez
nos procedimentos de ensino, as avaliacdes
padronizadas e a utilizacdo de material dida-
tico demasiadamente estranho ao universo
pessoal do aluno.

_ Assim, no momento em gque novas so-
lucdes eram buscadas para os problemas

educacionais, o Construtivismo surgiu
identificado com as teorias criticas da educa-
¢do. Atualmente o Construtivismo € o prin-
cipal referencial tedrico do meio educacional
brasileiro, tendo alcancado esse posto, de
modo mais decisivo, a partir da década de
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1980.

O individuo passou a ser compreendi-
do primordialmente a partir de seu desenvol-
vimento cognitivo, o que implicou na ideia de
gue o aprendizado depende principalmente

e um ambiente estimulante, que propicie a
cada um condi¢des de desenvolver-se a par-
tir de seus interesses.

_ Podemos dizer que houve uma influ-
éncia piagetiana no movimento escolanovista
gue, mais decisivamente, a partir da década

e 1930 ganhou corpo no Brasil. (movimento
que se focava de modo central nas caracte-
risticas individuais, defendendo que o ensino
deveria ser conduzido a partir dos interesses
do individuo, onde a aprendizagem era cen-
trada no aluno e ndo no conteldo).

Um fato importante nesse sentido foi
a Lei de Diretrizes e Bases n° 5.692/71, que
foi o primeiro documento oficial em que a'in-
fluéncia da teoria piagetiana pode ser nota-
da, desde entdo, as propostas construtivistas
cresceram em importancia e, especialmente,
a partir da difusao dos estudos de Emilia Fer-
reiro, se tornaram hegemaonicas influencian-
do inclusive os atuais Parametros Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Fundamental
- publicados pelo MEC em 1997.

‘O proposito da educacao escolar sem-
pre foi a formacdo do individuo, repassando
de maneira esmiuc¢ada, os saberes organiza-
dos e construido pela sociedade. Sendo as-
sim, a escola criava 0 ensino em seu contexto
unicamente técnico, autoritario, rigido e dis-
criminatdério com relacdo aos alunos vindos
de familia mais humilde.

A forma rigida da educagdao por meio
de sua posicao politica e pedagogica era do-
minada pelo repasse do conhecimento atra-
vés de matérias separadas entre si, ndo dei-
xando que o aluno tomasse parte de maneira
efetiva do procedimento de ensino e apren-
dizagem.

Ha pouco tempo os PCNs (Parametros
Curriculares Nacionais) obtiveram imensas
censuras ao escolherem a alusao tedrica o
construtivismo (ANPED, 1996; AZANHA, 2001;
DUARTE, 2001; MOREIRA, 1996).

_No livro Psicogénese da lingua escrita
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, perguntam:

“Como alguém aprende a escrever?”.

Nele elas ndo propdem nenhum mé-
todo pedagdgico, mas revela os processos
de aquisicao e elaboracdo de conhecimento
pela crianca, ou seja, de que modo ela apren-
de. Tanto as descobertas de Piaget como as
de Emilia Ferreiro levam a conclusao de que
as criangas tém um papel ativo no aprendi-
zado, por acreditarem que a crianga busca a
aprendgag;gm na medida em que constroi o
raciocinio 16gico e que o processo evolutivo

de aprender a ler e a escrever passa por ni-
veis que revelam as hipoteses formadas pela
crianca, Emilia Ferreiro e Ana Teberosky defi-
niram, em sua obra cinco niveis:

1)Hipdtese Pré-silabica

2)Hipotese Silabica sem valor sonoro
3)Hipotese Silabica com valor sonoro
4)Hipotese Silabica Alfabética
5)Hipotese Alfabética

CONSIDERACOES FINAIS

Alfabetizar na idade certa ainda é um
desafio no Brasil. Dados do Censo 2010 indi-
cam que 15,2% das criangas brasileiras ndo
sabem ler nem escrever aos 8 anos. O proble-
ma se mostra ainda mais complexo quando
se consideram os resultados por regido: no
Norte, o indice chega a 27,3%, e no Nordeste,
a 25,4% — uma desigualdade brutal em rela-
¢do a Regido Sul, que apresenta as melhores
taxas do pais, com 5,4% de criancas ndo alfa-
betizadas na faixa etaria adequada.

A criacdo do ensino fundamental de 9
anos, colocando na escola criancas a partir
dos 6 anos, tem levado pais e professores a
questionarem sobre a melhor idade para se
alfabetizar.

Estudos, baseados em experiéncias
educacionais, tém trazido luzes nessa area.
Na alfabetizacdo, cada crianca tem o seu pro-
prio ritmo, leitura e escrita podem comecar
tanto aos 4 guanto aos 7 anos. Entra nessa
variavel o estimulo recebido pelos pais.

Os neuropediatras dizem que o peri-
odo para se alfabetizar ndo é fixo, vai dos 4
aos 7 anos, dependendo do desenvolvimento
cerebral da crianca. Antes da alfabetizacdo, o
cérebro deve passar por diversas fases, como
a aquisicdo das nogdes de espago e tempo e
pela fase da coordenacdao motora fina.

Um fator que muito contribui para a
alfabetizacdo é o incentivo que recebe em
casa, dos pais. O ambiente influencia e des-

erta o interesse para a lejtura e a escrita.

ais que dao, desde cedo, livros infantis aos
filhos, lapis e papel para rabiscarem ou leem
histérias antes da crianca dormir. Os pais
devem ler e ndo apenas contar historias. Ler
¢ diferente de contar. Quando se |é a histo-
ria com um livro, desperta a curiosidade da
crianga para saber o que aqueles riscos, no
livro, significam.

Porém, a crianca pobre vem de um
ambiente de baixa escolaridade e geralmen-
te os pais ndo se interessam pela leitura, ndo
encorajando, assim, os filhos. Despertar o

osto pela leitura, sensibilizar para os livros,
esde cedo, fardo a diferenca em toda a vida
escolar.



~ O que se constata é que nas escolas
particulares comumente as crlan%_as chegam
a 1.2 série, aos 7 anos, ja alfabetizadas, en-
quanto que na escola publica, geralmente, é
com essa idade que vao comecar a aprender
a ler e a escrever. Essas criancas diferente-
mente daquelas, com raras exce¢des, ndo
passaram pela pré-escola.

E preciso ater-se ao fator ludico dos
primeiros anos de alfabetizacdo. O contato
com as letras deve se processar de manei-
ra prazerosa e um professor mau formado
pode bloquear a vontade de aprender para
0 resto da vida.

A crianca nao deve ser forcada a
aprender logo a ler e a escrever. O interes-
se pelas letras deve partir da prépria crianca.
Deve ser natural. As escolas, aos pais cabem
apenas estimula-la para a aprendizagem. Di-
zem os especialistas que se a crianga for for-
cada, sentir-se-a muito cobrada e podera ter
problemas emocionais, de autoestima, como
ter medo da escola, ter horror aos estudos.
por exemplo, uma crianca de 5 anos que |é
e escreve bem como uma de 7 anos, nao é
aconselhavel que deixe o grupo de sua faixa
etaria. Emocionalmente, ela reage melhor
com criangas de sua idade, tem 0S mesmos
interesses, gosta das mesmas brincadeiras,
entrosa-se melhor.

_ Com as mais velhas, ela pode se sen-
tir desajustada, isolar-se. Na infancia, 1 ou 2
anos fazem muita diferenca.

Itens que podem estimular as criancas
para a leitura e para a escrita:

Biblioteca infantil: os pais devem,
desde cedo, dar livros com textos e muitas
ilustragdes. Ha livros especiais para criangas
mais novas, alguns sao de pano, outros, de
plastico.

' Estojo cheio: as criangas devem ter |a-
pis de cor, de cera e muitos papéis para rabis-
car. Habituando-se ao lapis, terdo mais facili-
dade para aprender a escrever.

_ Exemplo: os pais devem ler livros, re-
vistas e jornais na Bresenga dos filhos. Leva-
-los a livrarias e bibliotecas, fazer isso como
se fosse um passeio.

Pode ocorrer de algumas criancas ler
ou escrever bem melhor que o restante da
classe. Nesse caso, o que fazer? Continuar
com a turma de sempre ou avancar na série?
Referendam os especialistas de que saber ler
e escrever ndo € motivo para pular de ano. A
crianca, nesse caso, para ndo se desinteres-
sar, deve receber atividades especiais, mais
complexas, durantes as aulas.

Essa crianca ndo deve avancar na es-
colaridade, porque no jardim da infancia nao
conta apenas o fator cognitivo. E preciso le-
var em conta o nivel de desenvolvimento psi-

comotor, social e emocional da crianca.

O professor deve fornecer ferramen-
tas para 0 aluno construir o seu processo de
aprendizagem da leitura e escrita.

A Iinguagem escrita é definida como as
formas de discurso, as condic8es e situacbes
de uso nas quais a escrita possa ser utilizada
(car)tas, bilhetes, noticias, relatos cientificos
etc.

Inicialmente, o professor precisa to-
mar por base o texto e ndo mais as palavras-
-chaves.

O texto deve ser o elemento funda-
mental para inserir a crianca no universo le-
trado’. Além da escrita espontanea, pode ser
considerado também o trabalho com mode-
los, que possibilitam ‘as criangas comparem
suas hipoteses com o convencional.

~ Enfim, O professor deve garantir que
as praticas escolares ajudem o aluno a refle-
tir enquanto aprende’e a descobrir os pra-
zeres e ganhos que se pode experimentar
quando a aprendizagem do sistema de escri-
ta é vivenciado como um meio para, indepen-
dentemente, exercer a leitura e a escrita dos
cidaddos letrados.
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