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PRATICAS DIDATICAS QUE FAVORECEM A LEITURA E A ESCRITA
ANDREIA BARBOSA DE ABREU VICENTINI

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo
analisar o desenvolvimento de sugestdes de
raticas construtivas que podem favorecer a
eitura e a escrita no processo de alfabetiza-
¢do. Sabe-se que os momentos de aprendi-
zagem da leitura e da escrita propostos com
atividades didaticas significativas que pos-
sam contribuir nos desafios e conquistas da
alfabetizacao, sao importantes aliados para a
compreensdo das estruturas que envolvem o
ler e o escrever. A produc¢do dessa obra foi
realizada apds pesquisas bibliograficas em
estudos de alguns tedricos como Vygotsky,
Capovilla, Russo e seguindo a realidade esco-
lar. Tem-se como proposta uma reflexao na
busca de analisar que a utilizacdo de algumas
praticas didaticas se torna aliadas ao proces-
so de favorecimento da leitura e da escrita
numa a¢ao prazerosa, com resultados positi-
VoS, consequentemente contribuir de manei-
ra eficaz para a formacdo da crianca.

_ Palavras-chave: Praticas pedagogicas;
Leitura; Escrita.

1 INTRODUCAO

Com o conhecimento de que uma das
acbes da escola e ensinar a ler e a escrever,
pois sdo habilidades empregadas em todas
as disciplinas escolares, dessa forma o alu-
no precisa desenvolver cada vez mais essas
habilidades. A partir destas consideragdes,
visa-se responder a seguinte pergunta: quais
praticas pedagogicas podem ser desenvol-
vidas para aquisi¢do do principio alfabético
relacionando-as com o desenvolvimento da
linguagem escrita e da leitura? Sendo assim,
é necessario um trabalho gue favoreca esse
aprendizado com atividades significativas,
tendo o professor mediador das praticas pe-
dagdgicas sugeridas, que podem ser realiza-
das com classes de alfabetizacdo, para que o
resultado do ensino da leitura e escrita em
salalde aula se realize da melhor forma pos-
sivel.

Dentro desse cenario, é preciso esti-
mular o professor a desenvolver de forma
interessante e dinamica um trabalho signifi-
cativo, e assim tornar as criangas mais par-
ticipativas no processo de aprendizagem. O
professor ao desenvolver o trabalho com as
atividades sugeridas pode e deve adaptar de
acordo com cada turma, respeitando o tem-
po de cada crianga, no intuito de contribuir
com evidéncias que demonstrem que é pos-
sivel alfabetizar, a partir das praticas didati-
cas que favorecem estas habilidades.

O interesse por essa pesquisa surgiu
a partir de conhecimento sobre pesquisas

como do Saeb (Sistema Nacional de Avalia-

do da Educacao Basica) do Inep e do Pisa
EPrograma Internacional de Avaliacao de Alu-
nos) da OCDE onde ficou claro que muitos
alunos até chegam a se alfabetizar, mas nao
desenvolvem adequadamente suas habilida-
des de leitura e escrita no decorrer do ensi-
no fundamental. Sdo alunos que apresentam
baixo desempenho nas avalia¢des, dificulda-
de de compreender e interpretar o que leem
e dificuldade de se expressar, e a partir desse
conhecimento é que se sentiu a necessidade
de aprofundar os conhecimentos acerca do
mesmo, para que se possa contribuir com a
area académica e apontar o que as proposi-
¢Oes tedricas das pesquisas em voga com as
evidéncias empiricas destacam para desen-
volver a habilidade de leitura e escrita para a
alfabetizacdo.

Nessa pesquisa sdo apresentadas
como propostas conhecer e identificar prati-
cas didaticas que podem favorecer a leitura
e a escrita no processo de alfabetizacdo di-
recionando o estudo para uma reflexdao de
como essas praticas podem favorecer a lei-
tura e a escrita e como viabilizar o acesso do
aluno ao universo do ler e escrever durante
0 processo de alfabetizacdo. Também tem
como objetivo verificar o desenvolvimen-
to de atividades que facilitem a crianca em
sua elaboracdo de hipoteses a respeito dos
processos de construcdo da leitura e escrita
como instrumento real de sua inser¢do em
situa¢Bes de comunicagdo, e quais medidas
sdo necessarias para a intervencdo de ade-
quadas praticas de alfabetizacdo facilitando
a aprendizagem das crian¢as que ingressam
no ciclo | da Educac¢do Basica.

Compreende-se que o processo de al-
fabetizagcdo € complexo e multiplo por se tra-
tar da compreensao dalingua que se organiza
em linguagem oral e escrita em que a crianca
é levada a compreender a relacdo existente
entre a escrita e a fala. Nesse processo cada
crianca apresenta dificuldades individuais e
ritmos de aprendizagens diferentes durante
o periodo de alfabetizagdo. Cada crianga tem
seu tempo e, portanto, é suscetivel a fatores
historico sociais, economicos e culturais, so-
frendo a agdo dos mesmos. A alfabetizagdo é
uma pratica que exige sistematizagdo partin-
do da concep¢do de que cada crianca ja traz
suas hipoteses sobre a oralidade e a escrita.

Nesse processo cada crian¢a passa
or etapas nas quais vai delineando a cons-
rucdo alfabética por meio do reconheci-
mento da escrita de maneiras diferentes, as-
sim faz descobertas tanto acerca da escrita
quanto da leitura. O trabalho do professor
alfabetizador é fortalecer e potencializar essa
percepcdo contribuindo para que a crianca



possa avancar em suas hipoteses, elencan-
do sua compreensdo sobre as minucias que
constituem a linguagem escrita e a leitura. A
escrita e a linguagem sao instrumentos de co-
mun[ca(l;ao fundamentais, pois sem ela ndo e
possivel 0 acesso a informag¢do e ao conhe-
cimento, uma vez que a linguagem escrita e
oral da identidade ao individuo.

Existem varios fatores que contribuem
na aprendizagem da leitura e escrita, ques-
tbes como participacdo_ativa da familia no
processo de alfabetizacdo, como o0 acompa-
nhamento dos pais na realiza¢cdo das ativida-
des de casa, vivéncias de leitura partilhada,
os diversos géneros textuais como: receitas,
listas de compras dentre outros. Desta forma
a formagdo do professor € um dos fatores de
extrema relevancia nesse processo assumin-
do conscientemente seu papel de alfabetiza-
dor, com recursos e metodologias adequa-
das que assegurem a alfabetizacdo escolar.

Sabe-se que a alfabetizacdo tem sido
um grande desafio na educagao brasileira,
e que as avaliagBes externas apontam para
criancas que chegam ao 4° ano do ensino fun-
damental sem saber ler e escrever, e diante
disso, é preciso perguntar por que o sistema
educativo brasileiro ndo consegue minimizar
0s impactos dos numeros crescentes da nao
aprendizagem? Com isso, verifica-se que o
Brasil ndo esta conseguindo alfabetizar sa-
tisfatoriamente as_criangas, principalmente
as que pertencem a classe menos favorecida
e que alunos que concluem o ensino funda-
mental se tornam fortes candidatos a serem
analfabetos funcionais, essa se torna uma
grande preocupac¢do no Brasil e um proble-
ma educacional e social com um forte apelo
politico.

Nesse sentido, esta pesquisa visa com-
preender de que maneira o professor alfabe-
tizador desenvolve a habilidade de leitura e
escrita e quais atividades significativas po-
dem utilizar neste processo de alfabetizacao
em sua pratica docente.

2 AS PESQUISAS RELACIONADAS A LEI-
TURA E ESCRITA PARA O PROCESSO DE ALFA-
BETIZACAO

Ha varios estudos que abordam as
questdes relacionadas com o progresso da
aprendizagem da leitura e da escrita. Pesqui-
sas na area da Psicologia Cognitiva da Leitura
tém demonstrado que as estratégias de lei-
tura e escrita associadas ao processo de alfa-
betizacdo apresenta grande importancia ao
favorecimento da aprendizagem dos alunos.

Capovilla e Capovilla (2007) sugerem
que o Brasil enfrenta sérios problemas em
relacdo a alfabetizacdo das criancas, mesmo
com os investimentos do governo na area da
educacdo, todos 0s anos as midias mostram
um declinio quanto aos resultados esperados
pelo Ministério da Educacdo em seus diver-

sos instrumentos de avaliacao, por meio dos
Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar
do Estado de Sdo Paulo (SARESP), a PROVA
BRASIL, o Sistema de Avaliagdo da Educagdo
Basica (SAEB), a Avalia¢do Brasileira do Final
do Ciclo de Alfabetizacdo (PROVA ABC) e a
Avaliacao Nacional da Alfabetizacao (ANA).

Todas essas avaliacbes tém como pro-
postas verificar que as autoridades gover-
namentais impdem politicas publicas falhas,
metodologias descontextualizadas, enges-
sando a autonomia dos professores, Assim é
preciso ultrapassar e ir além, alfabetizar valo-
rizando novas praticas, identificar as causas e
métodos falhos, considerando as condi¢des
sociais que afetam a aprendizagem dos alu-
nos, sendo necessario introduzir pesquisas
de avalia¢bdes comparativas e de intervencao,
para uma reflexdo em novas decisdes quanto
a alfabetiza¢do das criangas brasileiras.

Tal afirmacdo vem ao encontro com o
resultado do Programa Internacional de Ava-
liagdo de Alunos (PISA), realizado em 2015,
aponta o Brasil com a modesta 597 posi¢ao
entre setenta paises avaliados.

Outro aspecto analisado foi a dificul-
dade de interpretacdo, uma vez que o aluno
brasileiro que sabe ler nem sempre é capaz
de compreender aquilo que 1, acarretando
uma série de problemas nas diversas areas
do conhecimento.

De acordo com Capovilla et.al (2005),
o Relatério encomendado pela Camara dos
Deputados ao Painel Internacional de espe-
cialista em Alfabetizacdo Infantil, demonstra
os resultados da alfabetizacdo no Brasil res-
saltando os problemas que a educacdo sofre.
Este relatério tem por objetivo apresentar
os resultados as autoridades educacionais
visando ressaltar os resultados positivos ob-
tidos noutros paises a fim de despertar uma
revisao das praticas educacionais brasileiras.
Sdo considerados dois aspectos cruciais refe-
rentes a educac¢do brasileira, o problema da
alfabetizagdo das criancas e a dificuldade que
0 pais tem de usar conhecimentos cientificos
para avaliar e melhorar a qualidade da edu-
cacao.

As pesquisas mostram que o pais ndo
consegue alfabetizar de forma adequada de-
vido a questdes politicas e econdémicas que
geram grande disparidade na educagdo na-
cional, onde algumas regides sdo mais favo-
recidas que outras causando certo retarda-
mento na aprendizagem, assim criancas de
nivel socioecondmico baixo geralmente sao
as mais afetadas por falta de recursos peda-
gbgicos e boas condicbes de aprendizagem
assumindo continuamente a ma qualidade
educacional.

Ha mais de 10 anos o pais realiza tra-
balhos como o SAEB (sistema de avalia¢cao
do sistema basico do instituto_nacional de
pesquisas educacionais Anisio Teixeira), EO-
rém ndo consegue melhorar o desempenho,
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fazendo com que quase 80% dos alunos que
concluem o ensino fundamental Il sejam can-
didatos a analfabetos funcionais, ou seja,
apropriam-se da leitura e da escrita, mas
ndo conseguem interpretar a informagao. No
campo do conhecimento cientifico o pais se
nega a implantar novas praticas pedagogicas
de alfabetizacdo, persistindo em metodolo-
gia ineficiente sobre o que é e como deve ser
a alfabetizacdo das criancas. (CAPOVILLA et.
al, 2005).

Diante disso, é possivel perceber que
as pesquisas realizadas evidenciam o esfor-
o de pesquisadores em verificar que a alfa-
etizacdo escolar é uma etapa cruciante na
vida da crianca, uma vez que aprender a ler
e a escrever ndo € uma tarefa simples que
se pode realizar de qualquer forma, é, pois
um processo que depende de muitos outros
aspectos para acontecer, tais como a forma-
cdo do professor, politicas publicas que asse-
gurem a aprendizagem da crianga, recursos
idaticos adequados, metodologia adaptada
Rlara cada realidade, dentre outros aspectos.
0 entanto, diante desta gama de dificul-
dades apresentadas ainda se acredita que
a alfabetizagdo pode acontecer de maneira
pratica para a crianga através de atividades
significativas que gera um conhecimento util
para a vida do educando onde esse aprende
e constrdi hipoteses no processo de compre-
ensao da leitura e da escrita.

2.1 FORMAR O HABITO DE LER E ES-
CREVER DESDE CEDO

Ler é um habito que pode se formar
desde antes da crianca nascer. Segundo estu-
do da Bezos Foundation Family em parceria
com a University of Washingnton de Seattle,
0s bebés comeCam a absorver a linguagem
quando eles estdao dentro do Utero, principal-
mente durante as Ultimas dez semanas de
%ravidez. As pesquisas apontam que os be-

és estdo ouvindo e aprendendo, pois, seus
cérebros ndo aguardam o nascimento para
comecar a absorver informac8es. Estimular
0 habito da leitura, a comunicagdo verbal,
permite que os bebés absorvam a’linguagem
nativa da sua mde além de perceber diferen-
cas de lingua estrangeiras. Quanto mais cedo
comecar, melhor, quando se |é para a crianca
abre-se um caminho de possibilidades tanto
para avida pessoal como social. O adulto que
compartilna uma leitura com a crianca esta
despertando o vinculo com os livros e res-
guardando o direito a educacdo, a cultura e
também ao lazer. Ela se encanta com a narra-
tiva e com a atitude de leitura, aprendendo a
nomear 0 mundo a sua volta, a se conhecer,
Se expressar e se comunicar com 0s outros.

O incentivo ao habito saudavel de ler
desperta o gosto pela leitura e proporciona
a crianca o conhecimento da lingua escrita.
Segundo Aurélio Buarque de Holanda Ferrei-
ra (2009) em seu Novo Dicionario da Lingua

Portuguesa, define a palavra educacdo como
um processo de desenvolvimento da capaci-
dade fisica, intelectual e moral da crianca e
do ser humano em geral, visando sua maior
integrac¢do individual e social.

~ Como salienta Dalla Valle (2007, p.56)
“A Ilréguagem esta em construgdo antes mes-
mo de a crianca aprender a falar”, portanto
o professor ndo é exclusivamente o detentor
do conhecimento, mas todas as pessoas que
tém relacdo direta ou indireta com a crian-
¢a, o professor deve ter claro como a crian-
ca aprende e o pleno entendimento de que
0 processo de alfabetizagdo comeca antes
mesmo da crianca ir para a escola, nas vivén-
cias e nos contatos que tem com todas as for-
mas de linguagens que a rodeia.

Entende-se que a leitura é uma habi-
lidade inerente ao ser humano, do mesmo
modo que fala é algo peculiar desta espé-
cie, no entanto a descoberta desta habilida-
de ndo se da de modo natural é preciso que
haja constante intervencdo neste processo

artindo da pratica docente, da articulacao
amiliar, de um ambiente que favoreca e po-
tencialize essa aprendizagem, bem como das
condicdes escolares.

(...) aprender a ler requer uma escola
e uma instru¢do adquirida (...) e depende es-
sencialmente de uma conquista crucial pelo
educando que é a compreensdo, alcancada
com a mediacdo de leitores proficientes, do
Er!naplo subjacente ao codigo alfabético.
importante que professores e pais admi-
tam que a leitura é uma atividade mental
altamente complexa e organizada(...) (CAPO-
VILLA; CAPOVILLA, 2007, p. 2).

A pesquisa desenvolvida por
Cattell (1960), demonstrou que criangas des-
de mais tenra idade produzem garatujas evi-
denciando uma clara intencdo de escrever. E
no estudo de Lavine (1972) as crian¢as mos-
tram as diferencas entre escrita e desenhos.
Outros sdo o de Carol Chomsky (1970) e o de
Charles Read (1971), onde as crian¢as cons-
truiam conhecimento sobre letra e som. Tra-
balhos esses que trazem a leitura e escrita
como processo de desenvolvimento, ressal-
tando o||ue 0 conhecimento sobre as habilida-
des de [eitura e escrita, prévio a escolarizagao
tem sua relevancia, e a importancia das re-
lacdes entre grafema-fonema (TEMPLETON;
MORRIS, 2001; TREIMAN, 2001).

De acordo com Heckman e Masterov
(2004), quanto mais cedo uma crianca for es-
timulada maior sera a probabilidade de se
tornar um adulto bem-sucedido, em uma de
suas pesquisas demonstram que uma crian-
ca de 8 anos que recebe estimulo como con-
tar e ouvir, musicas e histérias, domina cerca
de doze mil palavras, trés vezes mais do que
outra sem o mesmo incentivo.

Portanto, antes de entrar para a esco-
la a crianca ja encontra-se em um ambiente
alfabetizador, para apropriar-se efetivamen-



te do conhecimento, ela deve ser estimulada
desde cedo, facilitando sua percepc¢do de que
o valor social da escrita é a comunicacdo, e
a sala de aula com atividades significativas
motiva as praticas de leitura e escrita_,dpara
a conquista de uma educac¢do de qualidade,
onde o professor entende 0 aluno como um
sujeito que constroi seu conhecimento.

2.2 SALA DE AULA COMO AMBIENTE
ALFABETIZADOR

Os cartazes do ambiente alfabetizador
desempenham ac@es de interagdo social com
0 meio, nos quais permite ao aluno a per-
cepcao, reflexao e a possibilidade de melhor
compreensao sobre leitura e escrita, favo-
recendo a aprendizagem. Vygotsky (1984, p.
101) defende que “Depende do meio em que
estao inseridos. As interacdes da crianga com
as pessoas de seu ambiente desenvolvem,
pois, a fala interior, o pensamento reflexivo e
0 comportamento voluntario”.

A crianca ja nasce inserida em um am-
biente alfabetizador e letrado, antes mesmo
de chegar a adentrar os muros da escola, o
ambiente que a cerca produz os seus conhe-
cimentos prévios. Para uma efetiva educacao
formal é necessario transformar a sala de
aula em um espago que inspire no aluno os
sentidos e seja conveniente a aprendizagem.
A elaboracdo de materiais, pode ser feita
com os alunos os quais se tornam coautores
desse processo, numa participa¢do ativa no
desenvolvimento do conhecimento.

Um dos materiais que pode ser citado
como imprescindivel na sala de aula é o al-
fabeto, como elemento de apoio e consulta.
O tracado das letras, a sequéncia alfabética
permite que o aluno perceba e compare a

rafia, elaborando hipoteses sobre a escrita.

importante conter os diversos tipos de gra-
fia como letras de imprensa, cursiva e bastao,
mas deve-se priorizar, principalmente nos
anos iniciais, a letra bastdo maiuscula como
forma de facilitar a construcdo do cédigo de
escrita alfabética.

O calendario também € um dos ma-
teriais, onde o aluno consulta, compara, per-
cebe o tracado dos numeros, a sequéncia
numeérica, conceitos basicos do sistema de
numeracao, posicionamento, questdes de
%randeza (maior/menor), a quantidade e or-

em dos dias da semana e dos meses que
compdem o ano, sendo possivel tambem
identificar nUmeros pares e impares.

Cartaz com posicionamento de nume-
ros para compreender a relacdo da ordem do
sistema de numeracdo e identificar a posicao
que o0 numero ocupa, partindo dos conheci-
mentos prévios que a crianca ja traz sobre os
numeros o cartaz contribui para uma melhor
assimilacdo e compreensao ao confrontar
suas hipéteses e assim avancar na ordena-
cdo de numeros: unidade, dezena, centena,

etc.

A lista de nome dos alunos (chamadi-
nha) também é um cartaz que trabalha a lei-
tura e escrita além de localizar informagdes
(nome do aluno), as mudancas e permanén-
cias em cada nome, ordem alfabética. Esse
cartaz pode ser elaborado pelos alunos, que
participam, identificando-se como sujeitos
do processo de construgdo e socializagao de
suas hipoteses na leitura e escrita do préprio
nome.

Pode-se organizar cartaz com leitura
e escrita de dezena e duzia, utilizando-se da
comparacdo, ordenagdo, sequenciamento,
contaéem e regularidade numérica, composi-
cdo e decomposicao, relacionando o conceito
de dezena e duzia com a quantidade (agrupa-
mento de objetos).

‘Ndo ha um momento especifico para a
exposicao de cartazes e aqui também so es-
tao citados alguns exemplos, todo e qualquer
material faz parte do processo de aprendi-
zagem e cada crianca assimilara de acordo
com sua fase de alfabetizacdo, quando o am-
biente propicia a aprendizagem, permite ao
aluno a motivacdo para aprender, atividades
relacionadas as praticas de comunicacao oral
informal e formal, manuseio de jornais, re-
vistas, livros, e outros materiais devem aten-
der as necessidades e ao interesse da classe
para ter sentido e ser eficiente, propiciando a
aprendizagem da leitura e escrita.

E perceptivel a forte contribuicdo do
ambiente alfabetizador para as praticas pe-
dagdgicas na construgao do conhecimento,
a crianca comeca a elaborar hipoteses sobre
leitura e escrita, estabelecendo comparag¢des
entre as informagdes do cartaz com seus co-
nhecimentos prévios e junto com o professor
mediador avancar em suas possibilidades.
Nesse sentido, 0s estudos e as teorias de Vy-
gotsky sdo relevantes sobre a zona de desen-
volvimento real e potencial, ocorrendo a me-
diacdo entre esses dois niveis pelo professor,
na construcdo e ampliagdo do conhecimento,
denominada zona proximal.

Distancia entre seu desenvolvimento
real, que se costuma determinar através da
solucao independente de problemas, e o ni-
vel de seu desenvolvimento potencial, deter-
minado através da solucdo de problemas sob
orientacdo de um adulto ou em colaboragéo
com companheiros mais capazes. (VYGOT-
SKY, 1988, p. 35)

A distribuicdo dos cartazes em sala
de aula favorecem a aprendizagem de leitu-
ra e escrita e sdo uma base que possibilita
a crianga analisar, refletir, verificar, formu-
lar, observar e criar possibilidades para sua
propria produgdo e construcdo do conheci-
mento, aprender vocabulario e avancar cog-
nitivamente, a partir da reflexdao e observa-
¢do onde os alunos reveem suas estratégias,
confrontando suas hipdteses nos cartazes
que compdem o ambiente alfabetizador, jun-
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tamente com as intervenc8es e mediagao do
professor alfabetizador.

2.3 PRATICAS DIDATICAS QUE FAVO-
RECEM A LEITURA E ESCRITA

Na busca por solu¢des adequa-
das afim de aperfeicoar o favorecimento da
leitura e escrita, sem perder de vista cada
aluno e sua capacidade de aprender, respei-
tando o conhecimento Aorévio, procurando
implementar uma aprendizagem significativa
para os alunos do ciclo |, verifica-se que pra-
ticas didaticas articuladas com a formacao
continuada do professor e com o seu pla-
nejamento em sala de aula, complementam
para uma acdo-reflexdo-acao, onde o profes-
sor mediador faz as adaptacdes necessarias
de acordo com sua turma. Aqui cita-se algu-
mas que podem contribuir nas expectativas
de aprendizagens que compdem a rotina dos
alunos, permitindo ao professor planejar seu
dia a dia com seus alunos, e assim torna-los
confiantes na sua capacidade de aprender e
o professor seguro em suas competéncias de
ensinar.

Praticas essas que ndo sdo e
nem devem ser engessadas pois trata-se
apenas de um guia, que pode orientar, indi-
car caminhos possiveis e propor alternativas,
um ponto de partida para reflexdo.

Mesmo sem saber ler os alunos
podem construir estratégias de leitura, atra-
vés da antecipac¢do ou inferéncia no conteudo
de um texto. Verificando o titulo, as imagens,
sua diagramacdo, as informagdes contidas na
capa, contracapa, etc. O professor mediador
nao se até apenas a um género textual, antes
deve proporcionar o contato com 0s varios
tipos de géneros: cartas, contos, divulgacdo
cientifica, poemas, reportagens, cantigas de
roda, parlendas, entre outros. O professor
ao fazer a leitura didria de textos literarios

ermite aos alunos a construcdo de uma au-
onomia para leitura, familiarizacdo com a
linguagem escrita, o prazer com a leitura e o
conhecimento amplo de uma diversidade de
historia e autores.

O professor é fundamental no
processo da pratica da leitura, € uma refe-
réncia importante ao explicitar os usos e fun-
¢Oes da leitura e escrita, ensinando o com-
portamento de leitor ao compartilhar com os
alunos as suas acbes quando ler em sala de
aula, contribuindo para que passem a ter co-
nhecimentos sobre a funcdo social da escri-
ta ao proporcionar o contato com diferentes
portadores de texto: jornais, revistas, livros
Informativos, cartazes, entre outros. Inserir o
aluno nas praticas de oralidade e escrita, nos
processos formais de alfabetizacdo, reconhe-
cendo a func¢do social da escrita e leitura, per-
mitindo o desenvolvimento critico e reflexivo
da crianca, capazes de usar a lingua falada e
escrita.

Ler de acordo com o que sabem
sobre as letras e a escrita segundo suas hi-
poteses e assim ter a possibilidade de voltar
e analisar a palavra e refletir sobre o uso das
letras, sdao praticas que favorecem a leitura e
escrita numa forma de contribuir para usar
0 que sabem, refletir e ampliar seus conhe-
cimentos. Na leitura o foco esta na intera¢ao
ativa do_ leitor/ouvinte/espectador com tex-
tos escritos e orais. Uma forma para apri-
morar a compreensdo leitora é proporcionar
ao aluno diversificadas experiéncias de ler,
ouvir, comentar textos escritos. A formagdo
do leitor deve contribuir para sua participa-
¢do em praticas sociais da cultura letrada, no
eixo leitura, ensinar a ler € levar o aluno tanto
a reconhecer a importancia das culturas do
escrito com também a interpretar imagens
estaticas e em movimento que constituem
muitos géneros digitais.

Para atividades de escrita o alu-
no deve pensar nas propriedades do sistema
de escrita, atividades que envolvem estrutu-
ras textuais mais simples como listas, etique-
tas, titulos ou textos previamente memoriza-
dos como parlendas, quadrinhas, poemas,
legendas entre outros sdo atividades volta-
das com objetivo de envolver a leitura e es-
crita e assim manter equilibrio entre elas.
Em producgdo de textos, existe a proposta de
engajamento das criangas em situagoes reais
de producdo de textos verbais ou ndo ver-
bais, uma’atividade de producdo de didlogo
com o outro, seja um sujeito, seja outro texto,
deve ser construido como uma atividade em
que os alunos se envolvam com as praticas
sociais da linguagem, por meio de planeja-
mento, revisao, reescrita e edicdo de textos.
As Préticas de oralidade, leitura e produgao
de textos nos dois primeiros anos vinculam a
aprendizagem do sistema alfabético de escri-
ta. Uso-reflexdo-uso visa levar o aluno a refle-
tir sobre as possibilidades de uso permitidas
pelo sistema de lingua, oral ou escrita e a ser
capaz de aplicar o recurso mais adequado ao
contexto em que esta inserido.

Compreender o funcionamento do sis-
tema alfabético de escrita, seguindo, nos de-
mais anos, com a aprendizagem dos padrdes
de escrita que consolidam o dominio desse
sistema. Nos dois primeiros anos, espera-se
gue a crianca entenda os principios organiza-

ores do sistema alfabético de escrita, que €
a correspondéncia entre fonema e gratfema
(regularidades diretas e algumas regularida-
des contextuais), aprimorando gradualmente
0s padrdes de escrita (regularidades contex-
tuais e irregularidades). (BRASIL, 2017, p.85)

o Na pratica, antes de iniciar a
historia, e aqui o professor deve ja estar in-
formado sobre o que se pretende destacar,
informar sobre o texto que sera lido, ante-
cipando algumas partes da trama, seus per-
sonagens, local, fornecendo elementos para
gue 0s alunos possam antecipar o conteddo

0 texto situando se durante a leitura, soli-
citar que fagam inferéncias do que pensam



sobre como vai terminar a histéria, organi-
zando-os de formas variadas: sentados no
chdo, na propria carteira em roda, com olhos
fechados para melhor imaginar a historia, em
uma parte agradavel do patio, etc., mostrar
as ilustracdes, ressaltando a relagdo delas
com o texto escrito.

Compartilhar com os alunos sua pro-
pria opinido sobre a histéria, comparando
com outras historias lidas ou conhecidas pelo
grupo, tornar o livro fisico disponivel para
que possam folhearem, possibilitando assim
0 aprendizado de que a leitura € uma forma
de entretenimento e prazer. Sabe-se que ao
trabalhar a leitura e escrita na escola a fina-
lidade é a formacao de leitores competentes
e consequentemente, a formacdo de escri-
tores, a leitura fornece a matéria-prima para
a escrita: o que escrever e contribui para a
constituicdo de modelos: como escrever. Al-
guns exemplos de leitura: leitura inicial, leitu-
ra compartilhada/colaborativa, leitura diaria/
semanal. A leitura fluente envolve uma séria
de outras estratégias como selecdo e verifica-
¢do, decodificagao, antecipacdo, mobilizacao
de conhecimentos prévios, letramento, ha-
bilidade de estruturar inferéncias, dedu%c”)es
realizadas por meio de relacBes estabeleci-
das entre os dados do texto e entre o texto
e 0 contexto.

Conhecer os nomes das letras,
0s sons que cada uma representa, a forma
grafica e a ordem alfabética é fundamental
para os alunos que estdo se alfabetizando,
atividades que ocorrem manipula¢do da or-
dem alfabética em um contexto significativo
leva o educando a ampliar o conhecimento
sobre as letras do alfabeto, reconhecendo si-
tuagdes nas quais a ordem alfabética identifi-
ca a organizagdo de alguns portadores textu-
ais, como dicionario, lista telefnica, agende
de telefones, nome dos alunos no diario de
classe, entre outros. Uma pratica didatica de
escrita com o professor ao produzir um car-
taz de nomes da turma - ordem alfabética,
e assim proporcionar a memorizacao da or-
dem alfabética e utilizar a ordem “alfabética
para organizar um texto.

Num primeiro momento conversar
sobre a ordem alfabética, recitar o alfabeto,
trazer os conhecimentos prévios dos alunos
indagando sobre quem ja teve oportunida-
de de verificar algum texto organizado nessa
ordem, mostrar que € possivel utilizar o alfa-
beto para buscar informacdes, levantar ques-
tGes sobre um nome comecar com a mesma
letra, discutindo sobre os assunto e fazer re-
feréncias sobre a segunda, terceira ou quarta
letra dos nomes e se os nomes forem idén-
ticos, partir para a analise dos sobrenomes.

Leitura de parlenda na reflexao
sobre o sistema de escrita alfabético, estabe-
lecendo relacdo entre partes do oral e partes
do escrito, essa atividade pode ser uma ati-
vidade permanente enquanto houver alunos
com escrita ndo alfabética. Recitar a parlen-

da com os alunos varias vezes, de modo a
garantir que todos a saibam de cor. Escrita
e leitura da parlenda, apontando o que esta
sendo lido, distribuicdo de copias dos textos
para acompanhar a leitura, passando o dedo
por cima do que esta sendo lido, leitura de
verso por verso mostrando que cada verso €
uma linha, tornando mais facil para que os
alunos acompanhem. Em outros momentos,
depois de ler algumas vezes junto com os
alunos parlendas ou cantigas, solicitar para
procurar determinadas palavras, quem en-
contrar podera dar dicas como € a primeira
letra, com qual letra terminas, em que verso
esta, para possibilitar que os demais também
encontrem.

As cruzadinhas, tornam-se um
instrumento valioso na alfabetizacdo, elas
oferecem a oportunidade de estabelecer re-
Ia%éo entre oralidade e escrita, fonema/som,
relacionando fala e grafia, tendo em vista a
apropria¢do do sistema de escrita e as varie-
dades linguisticas, dessa forma permitindo
as crian<[;as a refletirem sobre escrita corre-
ta da palavra. E necessario explicar que cada
esBago recebe uma letra, portanto ndo pode
sobrar nem faltar espaco, se isso ocorrer,
provavelmente ha erros na escrita. Orientar
que quando ocorrer o cruzamento de pala-
vras uma unica letra sera usada para as duas
palavras.

Chamar a ateng¢do de que algumas pa-
lavras podem estar escritas na posicdo verti-
cal ou horizontal. Uma proposta interessan-
te ao trabalhar com cruzadinhas é examinar
como a palavra esta organizada, qual € a letra
inicial, @ norma ortografica da lingua portu-

uesa e a compreensdo da correspondéncia
etra-sons. Esta pratica didatica permite que
as criancas desenvolvam as capacidades de
ler e escrever mesmo que os alunos ndo te-
nham o dominio do sistema de escrita, uti-
lizando as estratégias de antecipar, verificar,
utilizando-se dos seus conhecimentos pré-
vios sobre a leitura e escrita ao utilizar o ban-
co de palavras.

Para ampliar o conhecimento sobre a
relacdo entre as partes do oral e do escrito,
refletindo sobre o sistema de escrita alfabéti-
co, o trabalho com listas contribui de manei-
ra significativa, as criangas presenciam essa
pratica constante em seus lares com seus fa-
miliares, quando esses listam os produtos de
compra, etc. As listas permitem a relagdo de
nomes de pessoas, produtos, Compromissos,
atividades, entre outras para organizagao de
uma acdo. Apresentam uma estrutura sim-
ples, dessa forma permitem que essa pratica
possibilite que os alunos reflitam sobre a es-
crita das palavras, que letra deve usar, quan-
tas letras usar, e ao trabalhar em duplas ou
érupos, a comparac¢do entre as producdes

os outros alunos estimula muito mais essa
reflexdo, construindo o conhecimento sobre
o0 sistema de escrita alfabética.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Ao propor essas praticas didaticas,
espera-se que ocorra o favorecimento para
trabalhar com os alunos a leitura e a escrita.
Apresenta-se aqui uma minuscula parte de
um vasto campo de praticas que pogem fa-
vorecer o ensino da leitura e escrita. E neces-
sario que o professor, no cotidiano da sala
de aula, resgate intencionalmente, atitudes
e habilidades que orientem de maneira posi-
tiva buscando desenvolver outras atividades
semelhantes. O compromisso e emprenho
no desenvolvimento das praticas didaticas, e
a implementacdo de abordagens significati-
vas que reflita na fomentagdo de novas ideias
e atitudes, para repensar modelos e plane-
ar acdes e perseverar com foco no objetivo
inal, que é progressivamente os alunos as-
sumirem a tarefa de ler e escrever com mais
autonomia e desenvolver ao maximo suas
capacidades, e assim crescer em todas as di-
mensdes, contribuindo para a transformacao
e pratica da cidadania.
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