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RESUMO:

E notdrio dizer que a inclusao neces-
sita de apoio do Estado para de fato acon-
tecer, entretanto questOes atitudinais da
populagdo também contribuem para que
esse processo desenvolva. A humanidade é
constituida pela diversidade. Somos plurais,
diversos, diterentes, unicos. Porém, é con-
traditorio quando falamos do modo como
lidamos com essa diversidade. No Brasil, foi
construido um mito de ?ue SOmMOSs um povo
que acolhe e aceita as diferencas, apesar dis-
S0 trazemos conosco também muitas marcas
de segregacao, discriminacgao e intolerancia.
Uma sociedade é inclusiva quando acolhe a
todos, independentemente de cor, etnia, ni-
vel socioecondmico, género, orientagao se-
xual; para acolher a todos € preciso que haja
acdes de equidade.

_Palavras-chaves: Desigualdade; Edu-
cacdo Especial; Igualdade; Inclusao.

INTRODUCAO

Quebrar barreiras arquitetdnicas no
meio inclusivo é dificil, ampliar os conceitos
da diversidade humana na escola é um dos
maiores desafios que educadores de diver-
sas areas do conhecimento encontram.

Embora represente um assunto como
grande cota de polémica bem como de difi-
Cil aceitacdo ainda para grandefparte da so-
ciedade, a inclusao pode beneficiar ndo so6
quem € incluido, mas todos que com ele in-
teragem. A inclusdo leva aos que sao discri-
minados por terem sua deficiéncia o direito
a seu espaco social e demonstrarem suas ca-
pacidades e ndo suas limita¢des.

Isso s6 se faz necessario porque exista
ainda na sociedade uma discrepancia entre
o0 que é diferente e o que é considerado nor-
mal. Desta forma este estudo busca discutir a
educacdo inclusiva, discutindo ndo somente
as possibilidades que a cercam, e sim o que

ode realmente ser aplicado na educacdo
ormal.

Em tempos remotos, as pessoas com
deficiéncia eram vistas como incapazes e/ou
inuteis diante das possibilidades de cooperar
e somar em prol do progresso de uma socie-
dade. Estas pessoas, inclusive, eram “escon-
didas” em casa por seus familiares, tamanho
era o preconceito e a falta de preparacgao e
CllJIda 0S que as outras pessoas tinham com
elas.

No ambito educacional, as pessoas
com deficiéncias eram educadas em casa pe-
los proprios parentes e as escolas ndo eram
preparadas para recebé-las. Com a moder-

nidade, ciéncia e educacao andando juntas,
as escolas e seus profissionais come¢aram a
ser preparados para a entrada destes alunos
nas unidades escolares e regulares. Os preé-
dios sofreram modificacGes como rampas e
corrimd@es, por exemplo, e os profissionais da
educacdo estudaram e se especializaram de
forma alternativa e especifica para educarem
as criancas com deficiéncias diversas.

A Com a entrada dos alunos com defici-
éncia na escola, a educacdo se tornou mais
completa e humana. A socializagdo destes
alunos € uma das partes mais importantes
da inclusdo escolar. Portanto, para que este
objetivo seja alcancado, o docente deve ser
e estar preparado para tal. A inclusdo esco-
lar torna um professor despreparado em um
professor inseguro e que nada auxiliara no
processo da inclusdo. Ele se sente perdido e
Incapaz de transmitir e produzir os conheci-
mentos para o enriquecimento do conheci-
mento destes alunos.

_ BARREIRAS ARQUITETONICAS NA EDU-
CACAO

_ O ambiente virtual e as novas tecnolo-
gias de informacdo e comunicagdo possibili-
fam processar com maior rapidez, armazenar
com maior eficacia, e com baixissimo custo.
Mas isso, ndo é sinébnimo de melhor desem-
penho no ambiente escolar e no processo de
ensino-aprendizagem se houver adesdo des-
sas ferramentas.

Ja que para que ocorra essa melho-
ria, se faz necessario uma reelaboracdo de
politicas publicas, considerando que nao ha
resultados satisfatérios se somente possuir
discussdes e pesquisas voltadas para a uti-
lizacdo das tecnologias educacionais, mas
também do ambiente e da gestdo desses re-
Ccursos.

Por meio da difusdo social as inven-
¢Bes sao compartilhadas entre os grupos e
sociedades, mantendo a marcha evolutiva
impulsionando a criatividade. Neste ciclo de
transmissdao de conhecimento surge o pro-
cesso de educacao ou ensino-aprendizagem,
com ele a escola. Hoje o papel da institui¢cdo
escolar é de suma importancia, levando em
consideracdo que cabe a ela educar ética,
moral e estéticamente, construindo individu-
0s pensantes e nao pensando por eles.

Na atualidade, com o surgimento de
icones do entretenimento e consumo, trans-
forma-se as rela¢des entre professor e aluno
no ambiente de ensino, pois continuamen-
te é evidente a influéncia desses icones nas
produgdes e forma de agir dos alunos, como
0s padrbes estereotipados que possuiam
respeito, as expressdes sao distintas dos sa-
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beres dedutivos e verbais, uma cultura com
acentuada diferencia¢do surge fazendo com
que os educadores lancem um reflexdao so-
bre esse novo sentido de educando que se
presenta.

Ao entrar em contato com as produ-
¢oes visuais no ambiente escolar, é percep-
tivel que grande para do escopo de solucbes
visuais e imagens que sao reproduzidas, pos-
suem como fonte inspiradora as produ¢des
(de arte e entretenimento de massa) midi-
aticas, até mesmo nos livros didaticos que
trazem ilustracBes e materiais de comunica-
¢do produzidos para a equipe escolar, para
0 aluno, de forma geral, para a comunidade
escolar.

Segundo Gomes (2001), o uso das ima-
gens possui um significado que esta relacio-
nado a cultura imagética. E este significado
esta relacionado aos mais diversos ambien-
tes e ndo s a escola. Desta forma, é preci-
so entender a relagdo entre as pessoas e 0
olhar, e buscar assim, compreender como é
produzido através da imagem a fascinacao
por produtos, pessoas, lugares, entre outros,

Diante de téo,%rande numero de ofer-
tas visuais, performaticas e espetaculares na
sociedade, a escola encontra-se em desvan-
tagem, pois os chamados auxiliares de ensi-
no audiovisual, a comunicagdo corporal do
professor, sua retorica, ndo convencem. O
mundo da escola é um mundo cinza, parado
e passivo. As imagens na escola sdo manipu-
ladas como se fossem neutras e inofensivas,
além de serem mal aproveitadas em termos
de possibilidade educativa. Ndo se prepara
0 professor para desempenhos comunicati-
VoS e expressivos ao nivel do desafio do en-
sino e das criancas atuais, ndo se prepara o
professor, sobretudo, para dialogar com o
mundo através de um universo imaginario
(MEIRA, 1999, p. 132, apud GOMES, 2001, p.5-
6).Segundo o Ministério da Educacao - MEC
(Brasil, 2008, p.01), “A educac¢do inclusiva
constitui um paradigma educacional funda-
mentado na concepcdo de direitos humanos,
que conjuga igualdade e diferenga como va-
lores indissociaveis, e que avan¢a em relagdo
a ideia de equidade formal ao contextualizar
as circunstancias histéricas da producdo da
exclusdo dentro e fora da escola” Assim a es-
cola publica muitas vezes reproduz a légica
excludente da sociedade, mas deve acolher
a_todos. Ela se estende aos estudantes que
sdo publico alvo da educagdo especial, ou
seja, aqueles que possuem deficiéncia, mas
também aqueles que ndo a possuem: alunos
brancos, negros, de distintos géneros, indios,
homossexuais, heterossexuais, entre outros.

Muitos pensam que Educacdo Inclusi-
va e Especial sao termos sindbnimos ou que a
Educa%éo Inclusiva € uma atualizacdo da Edu-
cacao Especial. Do ponto de vista historico, o
movimento de luta por uma Educacao Inclu-
siva surgiu da luta pelos direitos da pessoa
com deficiéncia, que até entdo ndo estava na
sala regular.

Apesar de terem uma base compar-
tilhada, sao coisas distintas, assim, vemos
como primordial que haja diferenciacao des-
tas duas areas. A Educagdo Inclusiva € um
paradigma. Em linhas gerais, é a ideia de
uma escola inclusiva para todos; a Educagdo
Especial é voltada exclusivamente para os
estudantes com deficiéncia, com altas habi-
lidades e com Transtorno do Espectro Autis-
ta - TEA. A Educacdo Especial na perspecti-
va da Educacdo Inclusiva perpassa todas as
modalidades de ensino. E a Ultima parcela da
Bopulagéo a fazer parte do ambiente escolar.

ensando no conceito de equidade, é a que
demanda maiores a¢des em relagdo as bar-
reiras postas socialmente.

TECNOLOGIA AMPLIANDO E FACILI-
TANDO O SABER PEDAGOGICO

Segundo Leite (2000) existe uma dife-
renciagao entre conhecimento e informacao,
ao se constatar que existe uma interdepen-
déncia entre os fatos humanos, principal-
mente pelo fato que a apreensdo e desen-
volvimento cognoscivel na vida cotidiana
ultrapassam a educacao formal.

. Logo, surge um novo papel da docén-
cia, que é a conduc¢do do educando no de-
senvolvimento de possibilidades de apreen-
sdo onde selecione, interprete e organize as
informacdes que Ihe sdo acessiveis na busca
do conhecimento. Com a inser¢do de novas
tecnologias na educagdo, o agente e prota-
gonista no processo de ensino-aprendiza-
gem € o aluno, e o educador é o mediador
e _intermediario, que desempenha sua fun-
¢do necessariamente por meio de atividades
orientadas. Desta forma, a aquisi¢do de no-
vos conhecimentos tera maior utilidade para
o educando.

Ndo sao somente instituices sociais
como familia, escola e igreja que possuem a
tarefa de ensinar e educar, mas todas as ins-
tituicdes geradas pelas acdes dos cidaddos,
como também aquelas que o discente tenha
acesso.

E evidente que grande parcela da po-
pulacdo brasileira ndo conhega ou desfrutem
de institui¢des com tais quesitos, no entanto,
em sua maioria possuem acesso a televisdo,
que adentra todos os lares trazendo consigo
a confusa mescla entre o presente e o futuro,
a ficcdo e a realidade, de forma que apresen-
ta e determina o modo de pensar e de exis-
tir dos individuos, pautando suas opinides e
condutas. E o fato da necessidade de se des-
conectar ou desligar a TV ndo é mero mora-
lismo, e sim uma urgéncia.

O debate sobre essa questdo faz com
que as contradi¢des e tensdes saiam do sen-
so comum e busque medidas em ambitos
mais profundos como a legislacdo e esfera
juridica, justamente pelos efeitos que cau-
sam na educacdo e sociedade.



Podemos notar no processo de revolu-
¢do da linguagem as mensagens audiovisuais
que, se veiculam por cenas curtas, ritmo ace-
lerado, utilizando uma linguagem concreta e
plastica, tem como resultante a multiplicagao
de pontos de vista, cenarios, personagens e
sons, desta forma, nao exigem envolvimento
e esfor¢o do receptor.

_ Assim a afetividade tem maior impor-
tancia no processo de mediagdo entre indivi-
duo e o mundo, ja que, essa linguagem mexe
constantemente com as sensacdes e imagi-
na¢do. Essas diferencas é que determinam
essencialmente os modos de linguagem au-
diovisual e a escrita, pois a linguagem escrita
possuj maior analise logica, rigorosidade e
organizagao.

Na contemporaneidade, a internet é
uma ferramenta indispensavel no processo
de ensino-aprendizagem, pela sua acessi-
bilidade informacional, e a abrangéncia de
localizagdo de muitas informag¢des de areas
diversas do conhecimento para que sejam
estudadas, e por vezes, exercitar a interdis-
ciplinaridade.

Na contemporaneidade é nitida a in-
terferéncia midiatica, principalmente da tele-
visdo, na construcao do cidadao atual. Esta
construcdo tem seus fundamentos em mol-
des de uma sociedade de consumo extrema-
mente televisiva.

Ao depararmos com a real sociedade
excludente e de pobreza latente € notdrio
que a maior parcela da sociedade ndo conse-
gue ter lazer e entretenimento fora da esfera
televisiva.

Segundo Leite (2000), 0 ambiente edu-
cacional, desde o ensino fundamental até
0 ensino superior, devem discutir como os
meios de comunica¢do e as midias influen-
ciam a formacdo educacional dos brasileiros.
Visto que, os indices alarmantes de repetén-
Cia e evasao escolar podem ter rela¢do direta
de como a influéncia midiatica, que produz
uma popula¢do extremamente imagética,
que procuram linguagens e textos audiovisu-
ais, e assim, fogem da leitura e escrita.

Podendo esse habito nocivo ao desen-
volvimento intelectual surgir e ser incenti-
vado na prépria escola, que por sua vez, de
alguma maneira induz os discentes aos pra-
zeres das imagens televisivas.

DIFICULDADES E PONTOS A EVOLUIR
NA INCLUSAO

Deve se ater que existiram eventos de
%rande importancia, sem 0s quais ndo possi-
ilitaria um progresso iminente, nem a nivel
tedrico e nem pratico, sobre a inclusao esco-
lar, que levaram a criacdo e atualizagdo de
documentos que permeiam todo esse con-
texto da educagdo inclusiva.

A Assembleia Geral da Organiza¢do

das Nacbes Unidas elaborou diversos do-
cumentos norteadores para o desenvolvi-
mento de oll'ticaSé)uincas de seus paises
membros. Como o Brasil € membro da ONU
e deve seguir esses documentos, reconhece
seus conteudos e os tem respeitado, na ela-
boracdo das politicas publicas internas. Para
a soclalizacdo dos individuos com necessida-
des especiais foi apresentada pela sociedade
e bem como pelas politicas publicas, como
elemento assistencial como se encontra na
historia do Brasil.

_Ainstitucionalizacdo da Educacdo Es-
pecial no Brasil tem pouco mais de trés de-
cadas. A partir da década de 70, se inicia um
processo de centralizagdo administrativa e
coordenacdo politica a partir do governo fe-
deral. Em termos de legislacdo, a Educacdo
Especial aparece pela primeira vez na LDB
4024/61, apontando que a educacdo dos ex-
cepcionais deve, no que for possivel, enqua-
drar-se no sistema geral de educac¢do. Na lei
5692/71, foi previsto o tratamento especial
Pa.ra os alunos que apresentam deficiéncias
isicas ou mentais e os superdotados.

Na década de 70 também foi criado
o CENESP junto ao MEC, com o objetivo de
centralizar’e coordenar as a¢des de politica
educacional. Este ¢rgdo existiu até 1986 e em
toda a sua trajetdria manteve uma politica
centralizadora ‘que priorizava o repasse de
recursos financeiros para as institui¢des pri-
vadas. Em 1986 criou-se a CORDE (Coordena-
doria Para a integracdo da pessoa portadora
de deficiéncia), junto a Presidéncia da Repu-
blica, para coordenar assuntos, atividades e
medidas referentes ao portador de deficién-
cia. Extinto o CENESP, criou-se a Secretaria de
Educacao Especial do MEC.

Em 1989, a CORDE foi transferida para
o Ministério da Acdo Social, e a area de Edu-
cacao especial do MEC, tornou-se coordena-
};,a'o, configurando uma redugdo do 8oder o-
itico da area, nos dois casos. Em 1993, voltou
a_existir a Secretaria de Educac¢do Especial
(SEESP), no Ministério da Educacdo. Isto de-
monstra o quanto a Educacdo Especial tem
se apresentado um “status” secundario das
politicas publicas e que as descontinuidades
marcam sua trajetoria.

BASE DE ACESSIBILIDADE

A acessibilidade esta definida como

a auséncia de barreiras na infraestrutura,
de carater arquitetdnjco, envolvendo espa-
/c)\os urbanos, comunicacionais e técnicos.
tualmente, porém, o termo acessibilidade
estendeu sua definicdo a outras maneiras
de acesso, incluindo a cognitiva, sendo pos-
sivel encontrar essas variagdes nas politicas
educacionais que voltam ‘sua importancia
a eliminagdo das barreiras que dificultam a
conquista da qualidade no processo de en-
sino-aprendizagem, colocando em pratica as
teorias que defendem a inclusao educacional
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(PERES E MARCINKOWSKI, 2012).

Atualmente, a incluséo trata-se de um
assunto relevante nos debates sobre educa-
¢do que envolve profissionais referenciados
da area, mas a vivéncia pedagdgica aponta as
limitagdes dos deficientes sobressaindo suas
potencialidades, o que acaba deixando es-
ses alunos excluidos do processo de ensino-
-aprendizagem, podendo refletir, inclusive, a
desisténcia dos estudos (BARTALOTTI, 2008).

A acessibilidade vem apresentando in-
teresse nos estudos relacionados as necessi-
dades de mudanca e adequacdo em estrutu-
ras urbanas e empresariais, a fim de atender
as limitacdes dos estudantes. A referéncia a
acessibilidade ndo se limita apenas as pesso-
as com necessidades especiais ou mobilida-
de reduzida, mas estende a inclusdo de todos
os individuos em atividades cotidianas, pro-
porcionando o acesso, visando a adaBtagéo
e locomoc¢do, eliminando as possiveis barrei-
ras (MARCARIO, 2014).

A acessibilidade atende pessoas com
diferentes limitacbes na locomog¢do, como
idosos, obesos, individuos submetidos a ci-
rurgia, entre outras situa¢des que dependem
da facilitagdo de acesso aos espacos. No caso
da educacdo, a acessibilidade refere-se ao
atendimento de alunos com limita¢des fisi-
cas, proporcionando a participacdo em todas
as atividades realizadas, visando a formacgao
e o desenvolvimento das habilidades huma-
nas (MARCARIO, 2010).

A definicdo de acessibilidade tem sido
alvo de estudos na atualidade, determinan-
do a caracterizacao do termo como a opor-
tunidade de intera¢do entre os sujeitos com
e sem limitacdes fisicas, determinando-se
como a auséncia de barreiras na infraestru-
tura, de carater arquitetonico, envolvendo
espa¢os urbanos, comunicacionais e técni-
cos. Sendo assim, a acessibilidade pode ser
entendida como a facilitacdo de deslocamen-
to aos destinos desejados, de modo que o
individuo com limita¢des para locomocgao
consiga chegar ao destino desejado, sem a
necessidade de auxilio de terceiros (MARCA-
RIO, 2014).

Frente as necessidades de inclusao
devem-se realizar adapta¢Bes em sala de
aula, sendo que todas as adaptac¢des de sala
de aula devem ser feitas com o menor es-
tardalhaco possivel e com o0 maximo de boa
vontade e hospitalidade.

_ Em nenhuma hipotese devera a de-
ficiéncia ser apontada de uma forma cons-
trangedora ou enfatizada, nem tampouco
ser ignorada. Algumas possiveis adaptacdes
(118958&1)as comuns sao as seguintes (BAUTISTA,

A Educagdo Inclusiva é um desafio
paradprofessores que devem instruir uma
sala de aula, incluindo uma combinacdo de
criancas com necessidades diversificadas e
criangas com necessidades especiais. As con-

figurac@es inclusivas em sala de aula sdo or-
ganizadas de formas diferentes Eara alcangar
0 dominio na aprendizagem entre um grulpo
diversificado de alunos. Em algumas escolas
inclusivas, a pratica tradicional anterior em
sala de aula foi adotada sem qualquer altera-

%ao na instrucao e no material (BULE-HOLM-
ERG, 2008).

Neste tipo de inclusdo as criangas com
necessidades especiais sao incluidas como tal
em que a pratica tradicional de ensino seguiu
na sala de aula regular sem quaisquer arran-
jos prioritarios ou adaptacoes feitas. Mas, em
algumas escolas o conceito de inclusao é fei-
to com a colaboracdo dos professores para o
planejamento e entrega da instru¢do, prepa-
racdo e uso de materiais instrucionais para
atéender as necessidades das criangas com
necessidades especiais. Professores espe-
ciais sdo designados para atender as criancas
com necessidades especiais dentro e fora da
sala de aula para atender aos requisitos de
aprendizagem desse grupo diversificado de
alunos (BULE- -HOLMBERG, 2008).

O sistema escolar possui adequacdes
flexiveis em sala de aula com métodos de ins-
trucao criativos também sao feitos em siste-
ma escolar inclusivo. Assim, diversas formas
de educar sdo seguidas em ambientes inclu-
sivos para promover o dominio na aprendi-
zagem entre criancas com necessidades es-
peciais. Como ha muitas praticas seguidas
em um ambiente inclusivo, é necessario des-
cobrir as praticas efetivas na inclusao. Em to-
das as praticas ha algumas caracteristicas im-
portantes que precisam ser realizadas para
promover o dominio na aprendizagem entre
criangas com necessidades especiais. Sao
interacdes, incluindo colaboracdo de pro-
fessores e colaboracdao dos alunos, diferen-
tes tipos de apoio e variedade e adﬁﬁtaﬁéo
28(5)8r)nateriais instrutivos (BULE-HOLMBERG,

A variacdo das funcbes e responsa-
bilidades de ensino exigidas em formacao
colaborativa exige a crenca de que todos os
alunos podem aprender, juntamente com
habilidades competentes de comunicacdo e
resolugﬁo de problemas (FRIEND; BURSUC,
2006; GABLE e HENDRICKSON, 2000).

~ Aescola é uma mini sociedade onde as
crlan<r;vals aprendem a conviver juntas (BULE-
-HOLMBERG e EKEBERG, 2009&. O conceito
de inclusdo ajuda criangas com necessidades
especiais a permanecer em uma vida mais
baseada na sociedade em sua idade escolar
(STROMSTAD, NES e SKOGEN, 2004).

E a distancia entre o nivel real de de-
senvolvimento determinado pela resolugdo
independente de problemas e o nivel de de-
senvolvimento potencial determinado atra-
vés da resolugao de problemas sob orien-

tacdo adulta ou em colaboragao com pares
mais capazes (VYGOTSKY, 1978:86).



CONSIDERACOES FINAIS

_Cada pratica foi analisada com base
no critério enquadrado pela literatura para
saber mais sobre a natureza dessas praticas.
O resultado do estudo revelou a pratica efe-
tiva das categorias acima de ambientes de
sala de aula inclusivas. O estudo evidenciou
3ue todas as praticas instrucionais observa-

as tém potencial para o desenvolvimento
de melhor qualidade na pratica de educagao
inclusiva, mas em diferentes graus de nivel
E/lara criancas com necessidades especiais.

esmo as crian¢as em sala de aula tradicio-
nal se desenvolvem melhor, mas o grau de
desenvolvimento é muito alto em sala de au-
las de variedade e flexivel.

E de extrema importancia que este
conteudo se torne parte da rotina da escola,
ndo somente através do material e recursos
utilizados em sala, mas também que se for-
me uma rede interna “a intranet” em que seja
possivel a comunicagdo entre pais, alunos’e
professores e também através da internet no
acesso a bibliotecas virtuais e todos os canais
virtuais de informacdes e formacdo disponi-
veis na atualidade.

O artigo nos leva a concluir que o pro-
cesso de inclusdo na escola esta ocorrendo
porem com muitos desafios a serem traca-
dos, embora os discursos oficiais normatizem
esse processo, cada ato traduz a dimensao
da implementacdo, atingindo as diferentes
etapas e modalidades da educacdo que se
apresentam no interior da escola.

Considerar a inclusdo educacional
COMO UM processo que acontece em um
contexto social, politico, econdmico, cultural
e historico e que todas estdo entrelacadas, é
fundamental para uma efetivacdo de sucesso
e para a geracao de transformacdes.

Outro fator importante no sucesso da
inclusdo é a participacao da familia do edu-
cando. Esta talvez seja a peca fundamental
do quebra-cabeca. O apoio da familia para
0 engajamento da crian¢a na unidade esco-
lar € 0 maior fator de vitéria ou fracasso na
aprendizagem deste aluno, pois € este apoio
que fara com que a crianga perceba a impor-
tancia do seu papel na sociedade que vive.
Os pais, pela sua convivéncia com a crianga
podem até indicar exercicios e tarefas que
auxiliem o professor a planejar suas aulas.
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