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EDUCACAO: FORMAS ALTERNATIVAS DE ENVOLVER OS ALUNOS EM SALA DE AULA
MARIA ILEIDE ARAUJO MARTINS SILVA

RESUMO:

O presente artigo tem o objetivo geral
do trabalho é verificar com formas alterna-
tivas de ensinar para envolver os alunos em
sala de aula. A educagdo continua sendo o
meio pelo qual o homem adquire conheci-
mento, se desenvolve e ingressa na vida em
sociedade, mas, ela também continua sen-
do uma forma de mobilidade social, ou seja,
aqueles que vdo para a escola e conseguem
um diploma tém mais chances de encontrar
bons empregos e de continuar os seus estu-
dos, sendo que apesar do direito de todos a
educacgdo publica, ndo sdo todos que conse-
guem terminar os seus estudos e se inserir na
sociedade contemporanea. O que se espera
da escola é que seus planos sejam definidos
Por uma educagdo para a cidadania_global,
ivre de preconceitos, a qual se dispde a re-
conhecer e a valorizar as diferencas, a incom-
pletude, a singularidade dos seres humanos,
Ideias essenciais para se entender a inclusdo.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica. Educa-
¢do. Inclusao.

ABSTRACT:
~ The fpresent article has the general
objective of the work is to verify with alter-

native ways of teaching to involve students
in the classroom. Education continues to be
the means by which man acquires knowled-
ge, develops'and enters life in society, but it
also continues to be a form of social’ mobili-
ty, that is, those who go to school and obtain
a diploma have more chances to find good

jobs and to continue their studies, and des-

pite everyone's right to public education, not
everyoneé manages to finish their studies and
integrate into contem,oorary society. What is
expected of the school is that its plans are de-
fined by an education for global citizenship,
free of prejudice, which is W|IIin% to recognize
and value’ differences, incompleteness, the
uniqueness of human beings, essential ideas
for understanding the inclusion.

~ KEYWORDS: Didactic. Education. In-
clusion.

INTRODUCAO

A Educacdo na atualidade passa por di-
versas transformacdes educacionais, sociais,
que impactaram a didatica do professor, co-
locando muitas alternativas para o ensino e
aprendizagem da crianca. No ato educativo,
o professor deve planejar conforme a sin-
gularidade da aprendizagem de cada aluno
Bara construcdo de novos conhecimentos.

este modo, surgem muitas perspectivas da

pratica pedagdgica, na relagao professor-alu-
no; planejamento escolar; avaliagdo e a dida-
tica do professor.

Bes et al (2020) relata que a educagdo
contemporanea se caracteriza pela busca de
uma aprendizagem significativa e para que
seia alcancado esse objetivo, a educacdo se
vale de todas as possibilidades metodologi-
cas que tornem o estudante o protagonista
do processo de aprendizagem e que 0 auxi-
liem Ia expandir sua capacidade cognitiva e
social.

Assim a justificativa do tema é que
guando se fala em ensinar, o professor ndo
eve se depender de uma forma, ou mate-
rial, mas trabalhar com muitas metodolo-
gias, ferramentas, para que seja alcancado o
objetivo de aprendizagem de cada aluno. A
educa¢do € uma diversidade de pessoas, de
pensamentos, ideias, que dividem o mesmo
espac¢o na busca de novos conhecimentos.

Como trabalhar com formas alternati-
vas de ensinar para envolver os alunos em
sala de aula?

O objetivo geral do trabalho é verificar
com formas alternativas de ensinar para en-
volver os alunos em sala de aula e os objeti-
vos especificos sdo: Analisar formas didaticas
da educagdo em tempos anteriores; verificar
sobre a singularidade educacional e analisar
formas alternativas de ensinar para envolver
os alunos em sala de aula.

A metodologia do trapalho é a pesqui-
sa bibliografica, sendo analisado em livros e
artigos cientificos.

DESENVOLVIMENTO

FORMAS DIDATICAS DA EDUCACAO
EM TEMPOS ANTERIORES

Segundo Bes et al (2020) a educac¢do
tradicional liberal reinou absoluta durante os
primeiros séculos de vigéncia do capitalismo,
no qual diante do Liberalismo, todo indivi-
duo possui as mesmas condicdes. a escola
como mecanismo para o homem se adequar
a sociedade vigente, o Liberalismo classico
precisou se adaptar a nova realidade social.

Conforme diz os autores, a educacao
continua sendo o meio pelo qual o homem
adquire conhecimento, se desenvolve e in-

ressa na vida em sociedade, mas, ela tam-

ém continua sendo uma forma de mobili-
dade social, ou seja, aqueles que vdo para a
escola e conseguem um diploma tém mais
chances de encontrar bons empregos e de
continuar os seus estudos, sendo que apesar
do direjto de todos a educacdo publica, nao
sdo todos que conseguem terminar os seus



estudos e se inserir na sociedade contempo-
ranea.

Os principais aspectos da educag¢do
tradicional liberal dizem respeito ao proces-
so de aprendizagem conduzido na escola.
Afinal, para assegurar que a nova logica so-
cial obtivesse éxito, era necessario oferecer
conhecimento cultural. Assim, a partir da
educacdo, deveria ocorrer a mobilidade so-
cial, e 0 homem, de forma individual, poderia
conquistar a propriedade privada e o seu lu-
gar na sociedade burguesa. Nesse contexto,
era necessario garantw que fossem ensina-
das as normas de conduta necessarias para
a vida em sociedade: disciplina, respeito e
comportamento eram elementos essenciais
na dinamica da educacdo tradicional liberal
(BES et al, 2020, p. 33).

Assim, Hein (2014) coloca que a edu-
cacdo tradicional agia com a certeza de que o
ato educativo serviria, necessariamente, para
uma reproducdo de valores e da cultura da
sociedade, onde os problemas comecaram e
sintomas da disfuncionalidade, como o atra-
so pelas escolas estarem ligadas ao passado,
a falta de capacidade de oferecer instrugao,
a maneira puramente mecanica com que se
promove os estudos, autoritarismo escolar, a
ndo afirmacdo para relacdes interpessoais, a
falta de conhecimento da realidade e a falta
de capacidade da prepara¢do do individuo
atuar no mundo.

Depois surgem abordagens do pensa-
mento liberal progressista, que conforme Bes
et al (2020) A partir desse novo entendimen-
to da educacao escolar, também conhecido
como “movimento renovador na educac¢ao”:

Surgem duas tendéncias pedagdgicas:
a liberal progressivista, também_conhecida
como “pragmatica”, e a liberal ndo diretiva,
ambas funcionando como uma antitese da
tendéncia pedagogica liberal tradicional. As-
sim, o papel do professor também se recon-
figura. Ele passa a ser visto como o mediador
da aprendizagem, aquele que organiza e es-
trutura os ambientes e férmula os problemas
e desafios que os alunos devem solucionar a
partir de seus esforcos de pesquisa e intera-
%ao, de modo a desenvolver seu pensamento

ipotético e reflexivo (BES et al, 2020, p. 43).

Deste modo, conforme Bes et al (2020)
as tendéncias pedagé%icas liberais propdem
uma educacdo capaz de ajustar os estudan-
tes a vida social capitalista, para que possam
cumprir os seus papeis sociais de acordo
com as suas aptidoes.

Os pressupostos da pedagogia liberal
tradicional comecaram a ser contestados no
inicio do século XX, a partir dos avancos da
psicologia e do retorno as bases do Huma-
nismo empreendido pelos intelectuais que
atuavam no contexto educacional. Assim,
baseado no entendimento ampliado sobre a
formacdo do ser humano, que deveria ocor-
rer de forma complementar entre intelecto,

emocdo e relagdes interpessoais, o psicélo-
go.

O professor assume, entdo, a condi-
cao de facilitador do processo de aprendiza-
gem, tornando-se um amigo e um apoiador

os feitos de seus alunos, valendo-se do re-
conhecimento e da confianca mutuos para
que os estudantes continuem estimulados a
aprender. Nesse modelo, as autoavaliacbes
servem de ferramenta para que os estudan-
tes desenvolvam sua autocritica e possam,
sempre com 0 apoio, a aceita¢do e a empatia
do professor, ir além, aprimorando suas apti-
ddes (BES et al, 2020, p. 59).

~ Surge entdo novos paradigmas edu-
cacionais que acompanhavam a teoria da Ad-
min_istra<[;éo Cientifica, a tendéncia pedagogi-
ca liberal tecnicista:

O pensamento liberal tecnicista surge
no Brasil a partir da década de 1960, acompa-
nhando algumas tendéncias internacionais
das areas econdmicas, politicas e cientificas.
Tais tendéncias propdéem um novo entendi-
mento para as questBes educacionais, en-
carando a escola como instituicdo capaz de
associar--se ao Estado para a promocdo do
crescimento e do desenvolvimento das na-
cdes, sobretudo daquelas pertencentes ao
denominado “Terceiro Mundo”, como o Bra-
sil (BES et al, 2020, p. 75).

Bes et al (2020) relata que mais uma
tendéncia pedagogica surge, 0 movimento
da Escola Nova, no qual trouxe contribui¢des
significativas para a compreensdo da educa-
¢ao no Brasil, alterando percepcdes relativas
a finalidade da educagao, a Torma como o
ensino se organiza, as questdes da didatica
e, principalmente, ao aluno e as suas capaci-
dades.

Depois surgem os pensadores da na-
tureza progressista, conforme Bes et al (2020)
0 pensamento progressista na educagdo se
baseia nas teorias fenomenoldgicas e socio-
culturais. Ele se manifestou emtrés grandes
correntes: a libertadora, a libertaria e a cri-
tico-social dos contetudos. Cada uma delas
prop6s maneiras diferentes de conduzir os
processos educativos, que deveriam levar a
'(cjransformagéo dos individuos e da socieda-

e.

Segundo Bes (2020) os avan¢os na in-
dustrializacdo e na construcao de uma socie-
dade liberal burguesa promoveram, no sé-
culo XIX, um movimento de contesta%éo das
ideias econdmicas e politicas vigentes. Tal
movimento almejava a realizagdo de mudan-
rﬁ'/?s revolucionarias a partir do socialismo de

arx e Engels.

Assim, em meio as muitas correntes
do socialismo que surgiram desde entdo, os
pensadores progressistas voltados a area da
educagdo comecaram a contestar a escola
que visava a reproduzir os valores da ideo-
logia dominante capitalista. Eles propunham
uma educacdo escolar interativa, cooperati-
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va e autogestionaria, que acolhesse a todos,
sem as distingdes de classe social comuns a
época, sur%ndo, entdo as abordagens pro-
gressistas libertaria e socialista:

Uma das principais caracteristicas
das abordagens progressistas € o fato de se
contraporem aos modelos autoritarios e di-
retivos tipicos das perspectivas educacionais
liberais. Essas perspectivas priorizavam a for-
macao dos alunos para a vida em uma socie-
dade desigual, a partir do foco em conteddos
e praticas pedagogicas disciplinadoras. Nes-
se contexto, os estudantes assumiam uma
pO1St2li]5a passiva e submissa (BES et al, 2020,
p. .

Ja as outras tendéncias renovadas, li-
bertadoras e critico-social dos conteudos sao
posturas que comecam a dar voz aos alunos,
compreendendo que eles carregam um co-
nhecimento desde o nascimento, no percur-
so historico, sendo reconhecidos como ati-
VoS, alo mesmo tempo valorizando o campo
social.

A pedagogia historico-critica coloca-
-se, portanto, a ser,vléo da luta pelo socialis-
mo, como um periodo de transi¢do para o
comunismo. Objetiva-se, portanto, a cons-
trucdo de uma Sociedade sem classes, com
o fim das formas de explora¢do do homem
pelo homem, numa sociedade nova, na qual
a democracia passe a ser real e ndo apenas
formal, uma vez que o [?oder, seja, de fato,
exercido pelo povo (SANTOS, 2021, p. 47).

As teorias criticas se fundamentavam
na ideia de que a educac¢do deveria formar
para a vida como um todo, bem como na no-
ﬁéo de que ela deveria considerar o futuro da

umanidade. Para isso, a educacdo precisa-
ria obrigatoriamente levar em conta a reali-
dade presente em cada época historica, por
meio do exercicio da reflexdo critica, que po-
deria trazer o esclarecimento necessario ao
ser humano (BES et al, 2020).

Mittler (2007) considera necessario
reconhecer as diferencas culturais, a plurali-
dade das manifestac@es intelectuais, sociais,
afetivas, enfim, precisamos construir uma
nova ética escolar, advinda de uma conscién-
cia ao mesmo tempo individual e social.

SINGULARIDADE EDUCACIONAL

Segundo Mittler (2007) o que se es-
P_era da escola € que seus planos sejam de-
inidos por uma educagdo para a cidadania
global, livre de preconceitos, a qual se dispde
a reconhecer e a valorizar as diferencas, a
incompletude, a singularidade dos seres hu-
manos, ideias essenciais para se entender a
inclusao.

De acordo com Kramer (2008) almejar
uma educacdo de qualidade para as criangas,
com uma proposta pedagogica exige que o
educador tenha uma inten¢ao planejada na
funcdo de mediadora das aprendizagens

educativa, contribuindo para a formacdo da
cidadania (sujeitos criticos, criativos, auténo-
mos, responsaveis, cooperativos, participan-
tes) estando permanentemente voltado para
a formacao dos educadores que com eles in-
teragem.

Segundo Bes et al (2020) no inicio do
século XX"a educacdo era totalmente diretiva
e centralizada no professor, o que seria con-
traposto pelas ideias da pedagogia nao dire-
tiva.

O ensino ndo diretivo ndo € aquele
gue se preocupa com a transmissao da cojsa
feita, a qual nem sempre é bem aceita. E o
que se coloca como um processo que facilita
ao grupo e ao individuo, a experiéncia inte-
rior. Ndo imprime direcdo. Orienta alguém,
na busca do aprender, acreditando que cada
pessoa tem seu caminho singular. Orienta o
outro a aprender-se, pelo conhecimento de
si préprio (GASMAN, 1971, p. 33 Apud BES et
al, 2020, p. 62).

Deste modo, conforme Bes et al (2020,
p. 187? “as praticas pedagogicas nao direti-
vas colocam o aluno no centro do processo
de aprendizagem. Para que isso seja possi-
vel, a acdo docente parte do respeito a indivi-
dualidade de cada estudante.”

Libaneo (2005) considera que aos que
se ocupam da educacdo escolar, das escolas,
da aprendizagem dos estudantes, é requeri-
do que fagcam opc¢des pedagogicas, ou seja,
assumam um posicionamento sobre objeti-
vos e modos de promover o desenvolvimen-
to e a aprendizagem de sujeitos inseridos em
contextos socioculturais e institucionais con-
cretos.

Silva, Nascimento e Zen (2019) é possi-
vel dizer que o ensino passa a exigir um olhar
numa perspectiva multidimensional, que o
compreenda como uma praxis educativa pe-
dagdgica, que considere as contradicdes e di-
lemas dos contextos nos quais se realiza, ou
seja, uma didatica que se faga presente nos
cursos de formacgdo de professores, contri-
buindo para que exerca sua praxis educativa
na perspectiva transformadora dos determi-
nantes que dificultam e impedem a finalida-
de publica e social de seu trabalho docente.

Aprendendo sempre, os professores
conseguem atender a diversidade de deman-
das de seu trabalho, causada pela continua
complexificagdo do pedagogico. Se até bem
poucos anos, a um professor caberia o oficio
do ensinar, nas ultimas trés décadas, sobre-
tudo, este oficio tornou-se ramificado: produ-
zir aulas, cuidar, promover insercdo cidada,
propiciar conhecimentos quanto a relagbes
Interpessoais, garantir estudos para a inclu-
sao no mundo do trabalho e, principalmente,

arantir haver a produ%éo do conhecimento.
ﬁ_OPES [et al], 2014, p. 181).



A construcdo do conhecimento exige
uma escola mais contextualizada, motiva-
dora, dindmica e interessante, pois, dessa
forma, o aprendizado se torna sinébnimo de

razer, de realizacdo e de novas descobertas
FSANTOS; SANTOS, OLIVEIRA, 2017, p. 45).

A mudanca de_paradigmas requer
educadores dispostos a mudanga por inter-
médio da inova%éo, quando o aluno deixa de
ser mero espectador e passa a ser ator, pois
a participagao e a coautoria estao vinculadas
a formacdo de cidaddos responsaveis e com-
prometidos, que é a exigéncia da sociedade
atual SANTOS; SANTOS, OLIVEIRA, 2017).

As tecnologias digitais tém se confi-
gurado como possibilidades constantes de
Inovacdo e aprimoramento Nnos processos
educacionais. Sua importancia, para além da
insercao de ferramentas diversificadas em
contextos de educac¢do presencial ou a dis-
tancia, reside na transformacao que tal uso
acarreta as metodologias de ensino e apren-
dizagem e, consequentemente, ao papel tra-
dicionalmente estabelecido, direta ou indire-
tamente, aos envolvidos no ambiente escolar
ou académico (AMARAL, 2014, p. 106).

Desta forma, conforme a autora, a
educacdo, enquanto processo cultural e so6-
cio-histérico, envolve diferentes fatores que
passam por Berspectivas distintas e comple-
mentares sobre o fazer pedagdgico.

De acordo com Porto (2017) uma das
grandes preocupacdes da escola é dar conta
e todas as areas do saber, pois ainda ndo ha
um nucleo basico de conhecimento e cultura
para todos, apesar de serem muitos campos
do saber importantes para a formacdo dos
alunos, nem sempre é possivel contemplar
todos no curriculo escolar.

De acordo com Porto (2017) a distri-
bui¢do da cultura e do conhecimento, nem
sempre ocorre de maneira homo%enea_ na

opulagdo, e muitas vezes o curriculo obriga-
6rio e comum a todos nao € justo ou ade-
quado quando se refere a oportunidades
iguais e desiguais.

Hein (2014) considera que as mais re-
levantes atrac6es do mundo contemporaneo,
a mais marcante é a afirmacdo da diversida-
de étnico-cultural, que trouxe o multicultura-
lismo com uma tendéncia tedrica e constante
no Novo contexto, mas ainda este termo per-
mite diferentes interpretac¢des e significados.

Dentro do contexto brasileiro, confor-
me Hein (2014) apresenta especificidades,
singularidades na sua constituicao, nos quais
o Brasil € culturalmente heterogéneo, forma-
do pelas negociacdes e conflitos e interesses
econbmicos, colonialismos, fusdes sincréti-
cas, perdas e reconstrucdes no processo de
aculturacao.

Serrazes e Correa (2013) relata que a
educacdo escolar dentro da perspectiva do
pluralismo deve ser regida por uma base de

principios que contempla a igualdade, ndo so
de acesso, como tambéem de permanéncia da
escola, com a defesa da liberdade como fun-
damento da pratica educativa e cultural, com
respeito a diversidade de concepg¢des peda-
gbgicas e qualidade.

Conforme Porto (2017) a democrati-
zagdo da sociedade possibilitou a constru-
¢ao de espacos sociais menos excludentes e
0 convivio na diversidade, trazendo no novo
cenario a inclusdo social, passando a ter uma
maior preocupac¢do de toda comunidade, de
modo que a sociedade foi tornando inclusiva
e parte da agenda dos governos.

_ A pluralidade de culturas, etnias, reli-
gides. visbes de mundo e outras dimensdes
identitarias tem sido cada vez mais reconhe-
cida nos diversos camf)os da vida contempo-
ranea. (CANEN; MOREIRA, 1999, p. 12).

No campo politico, as discussdes mul-
ticulturais tém incidido sobre a necessidade
de ressignificacdo de conceitos como direitos
humanos, democracia e cidadania, de forma
a articular, em suas formulagdes, reivindica-
¢Oes identitarias, afirmacdo de padrdes cul-
turais sméulares e garantia de representacao
politica. (CANEN; MOREIRA, 1999, p. 15).

A escola como instituicdo, também
sofre pressbes para acompanhar essa nova
realidade e para lidar com a diversidade do
publico a quem deve atender. A inclusdo so-
cial, portanto, esta diretamente relacionada a
necessidade de uma inclusdo escolar. (POR-
TO, 2017, p. 120).

Brito (2012) coloca que a educag¢do
necessita de sentido, e os educadores pre-
cisam acreditar neles mesmos, nos valores
que defendem, pois € primordial a formagdo
e a transformacdo do professor, que deve es-
tar aberto as mudancas, aos novos paradig-
mas, que os obriga a aceitar as diversidades
e as exigéncias impostas pela sociedade que
se comunica pelo universo cultural que esta
cada vez mais amplo.

2.3 FORMAS ALTERNATIVAS DE ENSI-
Bél}\SLA)\QA ENVOLVER OS ALUNOS EM SALA

Conforme Lippe (2015) a didatica é
uma arte de ensinar e a educagao ndo € um
processo solitario, mas coletivo, nos quais a
didatica dentro do ambiente escolar e com-
posta pelos Qbﬂetivqs,_ selecdo de organiza-
¢ao do material, definicdo da metodologia e
como os alunos serdo avaliados.

~ Conforme Bes et al (2020) na educa-
¢do contemporanea, vem se configurando
um novo paradigma educacional, no qual foi
se constituindo com o passar das décadas,
apropriando-se de tendéncias pedagogicas
dos séculos XIX e XX. Entre elas, destacam-se
as tendéncias socioculturais e as interacionis-
tas, a visdo sistémica, o uso de metodologias
ativas e de tecnologias digitais como ferra-
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mentas educacionais.

Conforme Chicarino (2016), o didlogo
entre educador e educando, assim como o
ensino e aprendizagem pela palavra da a¢do
transformadora, constitui uma pratica para o
potencialfpara uma educagdo em direitos hu-
manos, oferecendo as pessoas um espaco de
reflexdo sobre os seus proprios valores e ati-
tudes, de modo a transformar suas proprias
condutas.

Com o advento da internet ao final no
século XX, a sociedade contemporanea pas-
sou por profundas transformacoes, as quais
repercutiram no novo perfil dos estudantes
nas instituicdes de ensino. As gera¢bes mais
recentes, compostas por nativos digitais, tém
experimentado em suas acfes cotidianas a
utilizacdo permanente da internet através de
inimeros recursos multimidia. A multifuncio-
nalidade caracteristica a esses sujeitos leva-
-nos a repensar o papel da escola e de seus
gestos- res frente a ’&resenga constante das
novas tecnologias (AMARAL, 2014).

A tecnologia ocupou um espago na so-
ciedade que, em tempos antigos, jamais se
imaginava, provocando mudangas na forma
de pensar e agir da sociedade contempora-
nea, que hoje € denominada sociedade da in-
formacao/ conhecimento (SANTOS; SANTQOS,
OLIVEIRA, 2017, p. 19).

~ Com a evolugdo constante da tecno-
logia, as habilidades exigidas pela sociedade
sao cada vez mais complexas, sendo neces-
sario qualificacdo, eficiencia e a constancia
do aprender a aprender. Assim, a educacao
se torna, mais do que nunca, um dos pilares
essenciais para o desenvolvimento das novas
habilidades exigidas pela sociedade digital
(SANTOS; SANTOS, OLIVEIRA, 2017, p. 44).

Diante dessa realidade, a utilizacdo da
informatica na educaﬁéo se torna um meio
de aproximacdo do aluno e da escola com
esta sociedade digital, proporcionando uma
aprendizagem mais significativa e promoven-
do a cooperacdo e a colaborac¢do, familiari-
zando o aluno com os recursos tecnologicos
que poderdo ser utilizados em outros contex-
tz%s1 %)realidades (SANTQOS; SANTOS, OLIVEIRA,

As TICs como ferramentas auxilia-
doras no processo de ensino e de aprendi-
zagem sao um meio e ndo um fim, assim o
educando deve ter a oportunidade de utilizar
a tecnolo%ia como suporte para suas des-
cobertas. Para isso, ha de se ter consciéncia
de que o professor, no papel de mediador,
precisa agregar o recurso tecnolégico como
estimulo na sua pratica pedagoégica (SANTOS;
SANTOS, OLIVEIRA, 2017).

A tecnologia também propicia a inte-
racao social no desenvolvimento da cognicao
se valendo dos aspectos de sociabilizacdo
nos ambientes computacionais de aprendi-
zagem. O desenvolvimento pleno do poten-
cial cognitivo depende da interacdo social

(SANTOS; SANTOS, OLIVEIRA, 2017, p. 46).

Paiva e Silva (2015) entdo coloca que
a tarefa de ensinar a pensar e a aprender a
aprender exige do educador o conhecimento
de estratégias de ensino e o desenvolvimen-
to de suas proprias competéncias de pensar,
porquanto, se este é incapaz de refletir e pla-
nejar sua ac¢do, sera impossivel agucar nos
alunos a necessidade de aprender.

A adocdo de novas tecnologias na area
educacional, principalmente daquelas vincu-
la- das a internet, tem mudado a forma de
sistematizar e organizar os processos. Hoje,
é possivel encontrar inUmeras ferramen-
tas que oferecem solu¢des para problemas
(AMARAL, 2014).

Vale ressaltar que, para que haja uma
aprendizagem efetiva com o uso da técnolo-
gla, o professor deve ter bem claro seus ob-
Jetivos e seu plano de aula, tendo consciéncia
de que ndo é mais o detentor do conheci-
mento. Ele precisa estar aberto para a troca e
ainteracdo com o aluno para que juntos pos-
sam tragar o caminho rumo ao conhecimen-
toea aprrend|za’\%$m efetivamente significati-
va (SANTOS; SANTOS, OLIVEIRA, 2017, p. 47).

Tais visGes sobre a educa¢do pode
levar a observar a partir de um olhar inte-
racionista, fundamental para que possamos
analisar as tecnologias digitais e suas possi-
bilidades pedagdgicas ao apoio educacional
(AMARAL, 201 4%.

_ Além das tecnologias digitais, o uso de
livros e espacos de leitura como a biblioteca
escolar ainda sdo utilizados e tem grande im-
portancia para o ensino/ aprendizagem na
escola:

Uma das principais funcdes da biblio-
teca escolar é desenvolver projetos e ativi-
dades integradas, evitando o fracionamento
entre as areas cientificas, técnicas, artisticas
e culturais, salientando suas func@es intelec-
tuais, ativas e criativas (AMARAL, 2014).

Além disso, a importancia de estimu-
lar a aprendizagem e a pratica da habilida-
de da leitura, ndo somente voltada para as
crian¢as, mas também para os adolescentes
e adultos que fazem parte do contexto es-
colar. A biblioteca deve promover oficinas e
espacgos para capacitacao de mediadores de
leitura. Por outro lado, na sua relacdo com
a comunidade, a biblioteca escolar deve ter
como um dos focos principais propiciar ati-
vidades de desenvolvimento cultural, bem
como promover e organizar atividades que
desenvolvam a sensibilidade e consciéncia
cultural e social (AMARAL, 2014, p. 64-65).

Amaral (2014) considera que a esco-
la visa a ch;‘.truFéo da humanidade do edu-
cando, pois é pelo processo educacional que
0 ser humano se atualiza enquanto sujeito
historico em relagdo ao saber produzido pelo
homem em sua progressiva diferenciacao do
restante da natureza.



Ao passo que, o docente em face ao
multiculturalismo, conforme Canen e Morei-
ra (1999) deve enfrentar o desafio aceitar o
desprezo na educacdo, neste sentido, ha for-
macdo das identidades docentes e discentes
em sociedades multiculturais e excludentes
que precisam beneficiar-se de projetos cur-
riculares que visem favorecer a construcao
dF urlna sociedade mais democratica e mais
plural.

Paiva e Silva (2015) relata que no pas-
sado, a atuacdo do docente se restringia a
mera transmissao de informacdes, contudo,
na atualidade, em pleno avanco social, esse
profissional precisa refletir ndo somente na
acdo, mas também sobre a acdo, para diag-
nosticar os dilemas da pratica educativa, de-
terminar as metas e entrar com os meios via-
veis, no qual é justamente nesse aspecto que
entra a didatica que, como ciéncia da educa-
¢do, subsidia nas escolhas dos recursos ade-
quados.

Conforme Hein (2014) educar para
diversidade exige formacdo em dimensdes
objetivas e subjetivas, ndo a parte como que-
rem alguns, mas intrinseca a atividade pe-
dagodgica, tornando emergente, dialogica e
interpretativa, pois a formacdo procede de
formulagdo de estratégias e de mecanismos
de intervencdo, de revisdo de valores e atitu-
des para superacao de injusticas, preconcei-
tos e estereotipos.

Assim, fantoches, jogos, materiais va-
riados de papelaria, tudo isso utilizado em
uma instancia mais basica, sdo considera-
dos multimeios. Ao assumir um projeto de
implantacdo de educacdo multimeios em
um determinado ambiente educacional, é
importantissimo que seja feito inicialmente
um inventario dos recursos disponiveis na-
quele local para que seja possivel saber de
quais recursos se dispbe, entender também
sobre os espacos disponiveis. E um ultimo e
importante detalhe que deve ser previsto € a
acessibilidade aos recursos multimeios (FER-
REIRA, 2014).

Considerar a pluralidade cultural no
ambito da educacao e da formac¢do docente
implica, portanto, pensar formas de se valo-
rizar e se incorporar as identidades plurais
em politicas e praticas curriculares. Implica,
também, refletir sobre mecanismos discri-
minatdrios ou silenciadores da pluralidade
cultural, que tanto negam voz a diferentes
identidades culturais, silenciando manifesta-
¢Oes e conflitos culturais, como buscam ho-
mogeneiza-las em conformidade com uma
Berspectlva monocultural. (CANEN; MOREI-

A, 1999, p. 1).

Desta forma, Canen e Moreira (1999)
relata que o multiculturalismo questiona o
conhecimento transmitido nas diversas ins-
tancias produtoras e transmissoras de cul-
tura, identificando etnocentrismos, visdes
estereotipadas de determinados grupos e
buscando aberturas para a incorporacao de

uma pluralidade de vozes, de formas diver-
sas de se construir e interpretar a realidade,
mas, ainda grupos culturais podem agir cala-
dos em melo as manifestacodes.

CONSIDERACOES FINAIS

~ Os diferentes momentos culturais e
politicos da sociedade brasileira influencia-
ram a criacdo de tendéncias pedagogicas,
com contribui¢des oriundas de movimentos
sociais e tendéncias filoséficas que ajudaram
a formar a pratica pedagdgica no pais.

A docéncia na atualidade sai da figura
soberana para uma pratica defpartlapagép
com os alunos, aprendendo de forma coleti-
va para a sociedade.

A educacdo passa de uma ref)rodugéo
de valores e cultura para novas relagdes in-
terpessoais na constru¢ao do conhecimento
e na atuacao de preparac¢ao para o aluno atu-
ar no mundo, utilizando metodologias que
incentivam a participagdo e o empoderamen-
to das pessoas. Estimulando transformacdes
orientadas para anseios humanos da liberda-
de, justica, igualdade e felicidade, deixando
de ser um processo solitario, mas uma forma
coletiva e democratica.

Muitas tecnologias digitais ou espacos
educacionais devem estar de acordo com a
aprendizagem dos educandos, planejando
cada ferramenta para objetivos de aprendi-
zagem.

O professor deve trazer organiza%éo
e planejamento, constantemente a escolha
de uma didatica apropriada e eficiente, ade-
quada a realidade da turma e aos conteudos
escolares, respaldando-se, simultaneamen-
te, nas finalidades que pretende alcangar de
modo singular.

O exercicio de democracia passa na
acdo pedagogica da escola realcando a subje-
tividade, assumindo uma cidadania de diver-
sidades sociais., O multiculturalismo rompe
a visao homogénea da populagdo, de forma
critica na construgdo historica, com perspec-
tiva do pluralismo principios que contempla a
igualdade e a democratiza¢do da sociedade,
logo, a diversidade esta ligada a uma inclusao
social e educacional de culturas.

Alem disso, o professor deve valorizar
nas praticas pedagogicas pluralidade cultural
no ambito da educacdo, dando voz a diferen-
tes identidades culturais, buscando forma-
¢Oes sobre as diferencas multiculturais, for-
necendo uma educacao atenta a diversidade
cultural e a diferenca.
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