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PRATICAS INCLUSIVAS EM AMBIENTES EDUCACIONAIS PARA PROMOVER

UMA EDUCACAO INTEGRADORA: CAMINHOS E DESAFIOS
MARIA DILMA QUEIROZ CANDIDO

RESUMO

~ Este presente texto discorre sobre
a importancia de uma pratica inclusiva no
ambiente escolar, no desenvolvimento de
praticas pedagogicas que favorecam a inclu-
sdao e a aprendizagem de alunos com e sem
deficiéncia, em investimentos de recursos e
equipamentos que favorecam a pratica in-
clusiva no contexto educacional e na forma-
¢do continuada dos docentes. O texto tra-
cou reflexbes tedricas de pesquisadores da
area de educacdo e educacdo especial com
importantes estudos em relacdo a educagdo
inclusiva. Desta forma, objetivou se com este
artigo, propor uma discussao sobre praticas
inclusivas no ambito escolar que promova de
fato uma educacdo integradora, que benefi-
Cia a todos os educandos no seu processo de
aprendizagem, primando pela parceria entre
docentes, gestores e familiares, enfatizando
que para haver transformac6es na educagao
é necessario, primeiramente, que ocorram
mudancas no olhar do educador sobre o alu-
no com deficiéncia.

~ Palavras-chave: Inclusdo. Praticas Pe-
dagodgicas Inclusivas. Atendimento Educacio-
nal Especializado. Formag¢do Continuada.

INTRODUCAO

Uma escola inclusiva trata-se de uma
concepcdo educacional que permite que es-
tudantes com e sem deficiéncia percorram
sua trajetoria escolar lado a lado, juntos em
sala de aula e tenham oportunidades iguais
de aprendizagem. Mas, para que isso efeti-
vamente aconteca, € preciso que as escolas
assegurem uma educac¢ao de qualidade, eli-
minem qualquer tipo de pratica excludente e
criem condi¢Bes para que a inclusao aconte-
ca de fato para todos com acbes fundamen-
tadas no respeito ao outro, na diversidade e
na solidariedade, objetivando deste modo,
que todos os envolvidos estejam comprome-
tidos com o processo educacional de todos
os educandos.

a consciéncia do direito de constituir
uma identidade propria e do reconhecimento
da identidade do outro traduz-se no direito a
igualdade e no respeito as diferencas, asse-
éurando oportunidades diferenciadas (equi-

ade), tantas quantas forem necessarias,
com vistas a busca da igualdade. O principio
da e%wdade reconhece a diferenca e a ne-
cessidade de haver condi¢Bes diferenciadas
8ara o processo educacional (Parecer CNE n°
17/2001).

' O movimento da escola inclusiva sur-
giu no final do século XX trazendo novos pa-
radigmas sobre a inclusdo, desestruturando

desta forma, o modelo de educacdo especial
que os professores estavam acostumados e
acreditavam. Nota se entdo a falta de prepa-
ro dos educadores para acolher o aluno com
deficiéncia e outros transtornos de aprendi-
zagem e ensina-lo em classes regulares. Nes-
te sentido, a tematica sobre inclusdo passou
a fazer parte das discussdes que perpassam
toda a area educacional, promovendo novos
desafios, concepcdes e redirecionamento de
praticas pedagogicas de professores de salas
regular, especialistas, gestores escolares e
pais.

Apesar de tantas discussdes sobre
educacao inclusiva ao longo desses anos e
implementac8es de leis, ainda hoje se vé nos
ambientes escolares discursos de professo-
res que ndo se sentem capacitados para lidar
com este publico, pois isso exige planejamen-
to, mudancas no sistema politico adminis-
trativo e no Projeto Politico Pedagdgico da
escola, parceria entre os docentes, gestores
e familias além de fatores que vao desde a
distribuicdo de recursos financeiros, adapta-
cOes fisicas, adaptacdes e flexibilizacbes cur-
riculares, revisao de formas de interacdo até
propostas diferenciadas de aprendizagem.

_ Diante de tudo isso € de extrema im-
portancia a formacdo continuada de profes-
sores para que possam atender aos desafios
de construir uma escola inclusiva e de fato
promover uma educagdo para todos. Porém,
ser um professor promotor da inclusdo vai
muito além de cursos e certificados, deman-
da na mudanca de ver o aluno como ser uni-
co, com suas individualidades e necessidades
e na constante avaliagdo das praticas peda-

Ogicas para reconhecer as que excluem e
esenvolver as que incluem.

1 ESCOLA INCLUSIVA

Uma escola inclusiva do ponto de vista
educacional, trata-se de um lugar que per-
mite aos educandos com e sem deficiéncia
Rlercorrer sua jornada escolar lado a lado.

o Brasil, de acordo com a Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢do Nacional-LDBEN (BRASIL,
1996, art., 21), o sistema educacional se di-
vide em niveis: “Educacdo Basica e Educacao
Superior. A Educagdo Basica esta subdividi-
da em trés etapas: Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e 0 Ensino

Médio"”. Desta forma, um individuo
que inicie o processo de escolariza%éo por
volta dos quatro anos, na Educac¢do Infantil,
concluira todas as etapas do processo, caso
ndo haja reprovag\ées e interrupcdes, por vol-
ta dos 17 anos. A Constituicdo Brasileira de
1988 prevé que:



Art. 205. A educacdo, direito de todos
e dever do Estado e da familia, sera promovi-
da e incentivada com a colaborag¢do da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificacdo para o trabalho. Art.
206. O ensino sera ministrado com base nos
seguintes principios: | - igualdade de condi-
des para 0 acesso e permanéncia na escola;
rt. 208. O dever do Estado com a Educa%éo
sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino; IV - atendimento
em creche e pré-escola as criancas de 0 a 5
anos de idade. (BRASIL, 2006).

De acordo com as leis nacionais e poli-
ticas de educacdo, a escola deve ser um espa-
¢o de aprendizagem e de democracia inclu-
Siva, precisa garantir o direito de matricular
todos os alunos, sem distingbes, e oferecer
condi¢des de acessibilidade, pratica pedago-
gica consistente e ambientes inclusivos para
todos. Neste sentido, garantir o atendimento
a diversidade humana e ser capaz de prover
uma educacdo de qualidade a todos os estu-
dantes é uma pratica integradora da escola
inclusiva. Prever a igualdade de oportuni-
dades, garantir o acesso, a participagdo e a
aprendizagem de todos, sem excecdo, tam-
bém fazem parte das a¢Bes de uma escola
inclusiva. A Politica Nacional de Educacdo Es-
pecial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
traz a Educacao Especial como:

[...] uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalida-
des, realiza o atendimento educacional espe-
cializado, disponibiliza os recursos e servicos
e orienta quanto a sua utilizacdo no processo
de ensino e aprendizagem nas turmas co-
muns do ensino regular (BRASIL, 2008, p.10).

Uma escola inclusiva tem como obje-
tivo a educacdo para todos, deixando os es-
tudantes capaz de construir uma sociedade
mais igualitaria e consciente. Neste sentido,
essa concepcdo de ensino prop&e que a es-
cola seja livre de qualquer preconceito e va-
lorize as diferencas e individualidade de cada
individuo. Assim sendo, ndo é suficiente ape-
nas matricular a pessoa por forca da lei em
uma turma de ensino regular, nao é sé inse-
rir o individuo em uma sala de aula, incluir é
muito mais que isso. Incluir de fato demanda
praticas que oportunizem o aprendizado, o
respeito e convivéncia com as diferencas de
todos os educandos. Neste caso, uma esco-
la inclusiva objetiva garantir aos alunos com
deficiéncia, transtorno globais do desenvol-
vimento e altas habilidades a mesma possi-
bilidade de formacdo integral ofertada aos
demais alunos, mas, para que isso de fato
aconteca, é preciso que as escolas assegu-
rem uma educagao de qualidade e eliminem
qualquer tipo de pratica excludente.

[...] as escolas de qualidade sao espa-
cos educativos de construcdo de personali-
dades humanas autébnomas, criticas, onde
criancas e jovens aprendem a ser pessoas.
Nesses ambientes educativos, os alunos sao
orientados a valorizar a diferenca pela con-
vivéncia com seus pares, pelo exemplo dos
|orofessores, pelo ensino ministrado nas sa-
as de aula, pelo clima socioafetivo das rela-
¢Oes estabelecidas em toda comunidade es-
colar - sem tens@es competitivas, mas com
espirito solidario, participativo. Escolas as-
sim concebidas ndo excluem nenhum aluno
de suas classes, de seus programas, de suas
salas, das atividades e do convivio escolar
mais amplo. Sdo contextos educacionais em
que todos os alunos tém a possibilidade de
aprender, frequentando uma mesma e Unica
turma (MANTOAN, 2006, p .45)

15 E ainda segundo Pacheco, (2007, p.

~ Ainclusdo pressupde que a escola
se ajuste a todas as criancas que desejam
matricular-se em sua localidade, em vez de
esperar que uma determinada crianga com
necessidades especiais, se ajuste a escola
(integracao). De acordo com a Declaragao de
Salamanca, sobre necessidades educacionais
especiais, ‘aquelas que possuem necessida-
des educacionais especiais devem ter aces-
so a escola normal, a qual deve acomoda-las
dentro de uma pedagogia centrada na crian-
¢a, capaz de atender as suas necessidades.

1.1  PRATICAS  PEDAGOGICAS
\E/OS AMBIENTES EDUCACIONAIS INCLUSI-

~ Historicamente sabe se que a escola
foi operacionalizando seu sistema frente aos
individuos com deficiéncia, de maneiras dis-
tintas, até se chegar no contexto educacio-
nal brasileiro que temos hoje. Inicialmente
quando passou a prever a inclusao desses
educandos no contexto da escola regular,
eles foram inseridos em classes especiais. De
acordo com Mendes (2006), “essas classes
eram destinadas a atender a alunos que na
comparagao com aqueles instituidos como
normais, passaram a ser produzidos como
anormais”. A oferta da educagdo escolarizada
nessas classes especiais fez com que as pra-
ticas educacionais fossem divididas em duas
vertentes: escola regular e classe especial.
Com os saberes educacionais voltados para
sujeitos especificos acarretou que o atendi-
mento de alunos com alguma necessidade
especial ocorresse se em classe especial,
separadamente dos outros alunos conside-
rados “normais”. Essa separagdo produziu
praticas pedagogicas isoladas,” ao inves de
complementares, distanciando ainda mais os
sujeitos dentro do contexto escolar.

Diante disso, por muito tempo quan-
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do se falava em inclusao escolar ou escola in-
clusiva o que se pensava efetivamente sobre
propostas pedagogicas ndo comtemplavam
um modelo de inclusdo, mas sim de integra-
¢do, pois as escolas ndo trabalhavam com
programas de inclusdo de qualidade, ape-
nas inseriam os alunos com deficiéncia no
sistema regular de ensino. Neste sentido, as
experiéncias educacionais majs segregavam
os alunos do_que realmente incluia. Com a
implementacdo das Politicas Publicas de In-
clusdo a classe especial deixa de existir como
espaco privilegiado e o aluno com deficiéncia
passa a ser encaminhado a classe regular na
escola inclusiva. Assim sendo, as praticas pe-
da%oglcas precisaram ser revistas para que
de fato, os ambientes educacionais se tornas-
sem realmente inclusivos. Atualmente, a edu-
cacdo inclusiva ainda enfrenta desafios para
ser implementada nas Institui¢des de ensino,
porém, isso nao deve sobressair ao objetivo
principal de uma escola inclusiva que assegu-
ra o direito de todos os estudantes frequen-
tarem a sala de aula regular juntos, apren-
dendo e participando, sem nenhum tipo de
%j|552cr|m|nag§o. Segundo Menezes, 2011, p.

~ Se a escola € para todos, fagamos o
[?osswel para que nelas todos permanecam.
ratemos _de operacionalizar praticas de
subjetivacdo, nao sé dos professores, mas
também dos alunos, para que passem a re-
lacionar-se com sua vida escolar de forma di-
ferenciada. Para que aqueles que ndo apre-
sentam dificuldades em desenvolver suas
aprendizagens se preocupem em colaborar
com aqueles que precisam e para que estes
busquem cada vez mais mobilizar-se para su-
perar suas dificuldades.

Por isso, pensar praticas pedagogicas
em ambientes educacionais inclusivos de-
manda alguns conhecimentos, como: Todo
individuo tem o direito de acesso a educacao;
todos aprendem; o processo de aprendiza-
gem de cada pessoa é Unico; o convivio no
ambiente escolar comum beneficia a todos; a
educacdo inclusiva diz respeito a todos.

inclusdo e exclusdao comecam na sala
de aula. Néo importa o quao comprometido
um governo possa ser com relagdo a inclu-
sdo; sao as experiéncias cotidianas das crian-
cas nas salas de aulas que definem a quali-
dade de sua participacdo e a gama total de
experiéncias de aprendizagem oferecidas em
uma escola. As formas através das quais as
escolas promovem a inclusao e previnem a
exclusdo constituem o cerne da qualidade de
viver e aprender exgerlmentado por todas as
criangas (MITTLER, 2003, p. 139).

2 ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO

Segundo as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Especial na Educag¢do Basica com-
preende que:

por Educa%éo Especial, modalidade
da educacdo escolar, entende-se um proces-
so educacional definido em uma proposta
pedagodgica, assegurando um conjunto de
recursos e servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais co-
muns, de modo a garantir a educac¢do escolar
e promover o desenvolvimento das potencia-
lidades dos educandos que apresentam ne-
cessidades educacionais especiais, em todos
0s niveis, etapas e modalidades da educagao
(Res. CNE/CEB n. 02/2001).

Neste sentido, o Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE) € um servico da
Educacdo Especial e indispensavelmente pre-
cisa ser diferente do ensino escolar, portan-
to, ndo deve ser caracterizado como um tipo
de reforco escolar ou complementagdo pe-
dagbgica, assim sendo, o AEE é uma parceria
entre profissional especializado efprofessor
da sala comum para verificar as dificuldades
de aprendizagem dos educandos e juntos de-
cidirem qual melhor estratégia de trabalho
para alcancar o objetivo real de aprendiza-
gem de cada estudante.

O atendimento educacional especiali-
zado (AEE) € um servico da educagdo especial
que identifica, elabora, e organiza recursos
pedagogicos e de acessibilidade, que elimi-
nem as barreiras para a plena participacdo
dos alunos, considerando suas necessidades
especificas" (SEESP/MEC, 2008).

O Atendimento Educacional Especiali-
zado pode ser ofertado nas Salas de Recur-
sos Multifuncionais (SRM), ciue Sa0 espagos
fisicos localizados em escolas publicas em
hordrio contraturno do ensino regular em
dias determinados da semana ou outros am-
bientes que o profissional especializado e
professor da sala de aula comum julgar ne-
cessario. Para atender esses alunos é impor-
tante que o especialista tenha especializa¢ao,
neste caso, nao basta ter somente as forma-
cOes especializadas em determinadas defici-
éncias, como auditiva ou visual por exemplo,
mas sim formacdo em Educagdo inclusiva. O

ublico-alvo_que devera ser atendido nes-
e servico sao individuos com deficiéncias,
transtorno do espectro autista, altas habili-
dades e/ou superdotacao. Como institui as
Diretrizes Operacionais para o AEE na educa-
¢do basica na resolucao n° 4 de 2009, estes
alunos sdo considerados como:

| - Alunos com deficiéncia: aqueles
que tém impedimentos de longo prazo de
natureza fisica, intelectual, mental ou senso-
rial. 1 Il - Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam
um quadro de altera¢cdes no desenvolvimen-
to neuropsicomotor, comprometimento nas
relagBes sociais, na comunicacdo ou estere-
otipias motoras. Incluem-se nessa defini¢cdo
alunos com autismo classico, sindrome de
Asperger, sindrome de Rett, transtorno de-



sintegrativo da infancia (psicoses) e trans-
tornos invasivos sem outra especificagdo. Il
- Alunos com altas habilidades/superdota-
¢do: aqueles que apresentam um potencial
elevado e grande envolvimento com as areas
do conhecimento humano, isoladas ou com-
binadas: intelectual, lideranca, psicomotora,
artes e criatividade. (BRASIL, 2009, p. 1).

Como dito anteriormente o AEE é um
servico de apoio ao professor da sala de aula
comum que objetiva oferecer meios e mo-
dos que efetive de fato o aprendizado dos
educandos e pode ser destinado ao ensino
da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e do
cédigo BRAILLE, bem como na introducdo e
formacdo do aluno na utilizacao de recursos
de tecnologia assistiva, como a comunicacdo
alternativa e os recursos de acessibilidade
ao computador, a orientacdo e mobilidade, e

ara a preparacao e disponibilizacdo de ma-
erial pedagdgico acessivel etc. Deste modo,
quando ocorre de fato uma Educacao Inclusi-
va, todos sdo beneficiados, tanto educandos
quanto educadores.

[...] o professor especialista ndo deve
assumir o papel do professor da classe regu-
lar, mas adquirir um conhecimento mais soli-
do do curriculo e dos conteudos, essencial a
colaboracdo, de forma que facilitaria as mo-
dificacdes para beneficiar a todos os alunos
(CAPELLINI; MENDES, 2007, p.124).

3 FORMACAO CONTINUADA DOS
DOCENTES

] Ndo ha uma escola inclusiva sem a
pratica docente, um complementa o outro,
or isso € de extrema importancia falar na
ormacdo do professor. Tratar esta questao
da formacdo continuada dentro das escolas
€ uma pratica necessaria para melhorar a
gualldade do ensino que sera oferecido a to-
0s o0s estudantes, sejam eles com deficién-
cia ou ndo. No dia a dia da rotina escolar ve-
mos e ouvimos muitos educadores dizerem
que ndo se sentem preparados para assumir
salas com criancas com deficiéncia, isso atu-
almente, que é muito comum recebermos
alunos com diferentes diagnosticos. Diante
disso, a necessidade da formagdo continuada
torna-se um fator extremamente necessario,
ainda mais que os cursos de gradua¢ao em
licenciatura plena nao contemplam esta for-
macao e os professores recém-formados ndo
se sentem preparados. Por outro lado, o pro-
fessor ainda precisa saber aplicar sua pratica
docente na sala de aula centrando se no de-
senvolvimento integral do aluno com ou sem
deficiéncia ou com transtorno global do de-
senvolvimento, objetivando uma aprendiza-
gem significativa para todos. Pensando nisso,
todo docente precisa ter consciéncia que sua
formacdo precisa ser continua e permanente
no dia a dia.

~Atualmente, o mundo no seu conjunto
evolui tdo rapidamente que os professores,
como alids os membros das outras profis-
sbes, devem comecar a admitir que a sua for-
macdo inicial ndo Ihes basta para o resto da
vida: precisam se atualizar. e aperfeicoar os
seus conhecimentos e técnicas ao longo de
toda a vida. O equilibrio entre a competéncia
na disciplina ensinada e a competéncia peda-
o§|ca deve ser cuidadosamente respeitada
%D LORS, 2002, p.161-162).

A formacdo continuada precisa fa-
zer parte do cotidiano dos professores pois,
além das demandas educacionais mudarem
constantemente e alguns educadores nao
conseguirem acompanha-las, também preci-
sam estar de acordo com as politicas voltadas
para a educagao, neste sentido, para que isto
ocorra, se faz necessario acdes no contexto
escolar que possibilite o debate destas ques-
tdes pelos gestores e professores e também
espac¢os para trocas de experiéncias entre
todos os docentes, pois desta forma estarao
constantemente avaliando e refletindo em
%rupo sobre as melhores estratégias a serem

esenvolvidas.

A escola é o lugar de formacdo do pro-
fessor e existe a necessidade de permitir que
a escola possa ter espago)fara reflexdes co-
letivas sobre as praticas. A reflexdo coletiva
sobre as praticas deve ocorrer em momen-
tos de partilha, possibilitando transformar
experiéncias em conhecimento profissional
(MORGADO, 2013, p. 23).

Sabemos_que os cursos de pos-gra-
duacdo e extensdes na area da educagao in-
clusiva sdo necessarios para uma formacao
continuada, mas vale ressaltar que ndo € so-
mente isso C}ue valida a capaci,dadefpara atu-
acdo do professor, mas também a formacdo
em servicos, a troca de saberes entre os pro-
fessores e a abertura para mudancas de ati-
tudes no exercicio da pratica docente. Como
diz Paulo Freire:

Ao ser produzido, o conhecimento
novo supera outro que antes foi novo e se
fez velho e se “dispbe” a ser ultrapassado por
outro amanhad. Dai que seja tdo fundamental
conhecer o conhecimento existente quanto
saber que estamos abertos e aptos a produ-

do do conhecimento ainda ndo existente.
EFREIRE, 2001, p.31).

Sabe se que além da formacdo con-
tinuada do professor as Instituicbes de ensi-
no, sejam elas publicas, privadas ou sem fins
lucrativos subsidiadas pelas esferas gover-
namentais (Federais, Estaduais e Municipais)
precisam fornecer e investir em equipamen-
tos, salas de recursos multifuncionais e eli-
minag¢do de barreiras, afim de dar condi¢des
para que o educador possa exercer sua fun-
cao da melhor maneira possivel, objetivando
de fato a Inclusdo de todos os alunos man-
tendo exceléncia na sua pratica pedagogica.
Para Mantoan (2006, p.57) “a formacao conti-
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nuada do professor deve ser um compromis-
so dos sistemas de ensino comprometidos
com a qualidade do ensino”.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi apresentado nesse
trabalho de embasamento tedrico, nota se
que a educagdo inclusiva € um processo que
respeita as diferencas, envolve compromisso
da comunidade escolar, da familia e das es-
feras politicas e preza por a¢Bes que garan-
tam estratégias didaticas metodologicas que
favorecam a aprendizagem e formacdo dos
educandos, visando uma educacdo integra-
dora, com qualidade, no qual, todos os alu-
nos possam aprender e consigam desenvol-
ver e ampliar habilidades de diferentes areas
do conhecimento humano. Nessa situacao,
evidencia se a responsabilidade da escola de
planejar estratégias favoraveis as demandas
de cada individuo desviando o foco das difi-
culdades individuais.

Assim sendo, torna se necessario con-
siderar a importancia de os educadores re-
fletir sobre as praticas pedagogicas e alinha-
-las com a proposta de uma escola inclusiva.
Neste sentido, entende se que a sala de aula
ndo € apenas um espaco geografico, mas um
ambiente onde o professor na sua missao de
ensinar e compartilhar saberes, devera fazé-
-lo de maneira articulada entre o saber estru-
turado e aquele vivenciado pelos estudantes
em outros ambientes sociais e culturais fora
dos muros da escola.

No campo da formacdo continuada do
docente para a educacdo inclusiva considero
que podem contribuir de maneira significati-
va para que as mudangas nas escolas acon-
tecam de fato e que experiéncias bem-su-
cedidas ndo sejam mais exce¢des no NOSSO
cenario_educacional e sim a norma de uma
educagdo democratica. Portanto, compreen-
do qué para a escola tornar se de fato inclu-
siva varios fatores precisam estar alinhados,
como politicas publicas efetivas que superem
a fragmentacdo das politicas educacionais e
que favorecam a valoriza¢do dos profissio-
nais da educagao bem como formacdo con-
tinuada, condi¢des adequadas de trabalho
e praticas pedagogicas que colabore com a
construgao de praticas inclusivas. Outro pon-
to importante e buscar perceber e atender as
necessidades educativas especiais de todos
os alunos, de forma a promover a aprendiza-
gem e o desenvolvimento individual de todos
os alunos, independentemente de qualquer
deficiéncia, diferenca ou dificuldade.

INCLUSIVE PRACTICES IN EDUCATIO-
NAL ENVIRONMENTS TO PROMOTE

INTEGRATIVE EDUCATION: PATHS AND
CHALLENGES

ABSTRACT

~ This text discusses the importance of
an inclusive practice in the school environ-
ment, in the development of peda§o§ical
practices that favor the inclusion and [ear-
ning of students with and without disabilities,
in investments of resources and equipment
that favor inclusive practice in the educational
context and in the continuing education of te-
achers. The text drew theoretical reflections
of researchers in the area of education and
special education with important studies in
relation to inclusive education. Thus, the ob-
jective was to propose a discussion on inclu-
sive practices in the school environment that
actually promotes an education integrator,
which benefits all students in their learning
process, strife for the partnership between
teachers, managers and family members,
ethaS|z|ng that in order to have transfor-
mations in education it is necessary, first, that
there are chan%es in the educator's eyes on
the student with disabilities.

_ Keywords: Inclusion. Inclusive Pedago-
gical Practices. Specialized Educational Servi-
ce. Continuing Education.
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