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RESUMO

A inclusao € um tema polémico, visto
por muitos como algo do futuro e impossivel
de ser realizado nas condicdes atuais de ensi-
no. Hoje, com a politica de inclusdo, a educa-
¢do infantil é a porta de ingresso ao sistema
educacional para boa parte das criancas, de-
vendo o atendimento educacional especiali-
zado ser ofertado na prépria creche ou pre-
-escola em que a crianca esta matriculada. A
Inclusdo Escolar significa oferecer oportuni-
dade de estudo para todas as pessoas, sem
distingcdo de cor, raga, classe social, ou ainda,
condices fisicas e psicoldgicas. Apesar de
ser bastante amplo, o termo Inclusdo Esco-
lar € mais utilizado para se referir a inclusdo
das pessoas com deficiéncia, seja sensorial,
intelectual, fisica, nos espacos escolares. Isso
porque mesmo que se tenha uma legislacdo
vigente, a qual garante o direito ao estudo a
todas as pessoas, algumas instituices ain-
da recusam a matricula de criancas e jovens
com deficiéncia. No entanto, recusar vaga ou
Se recusar a ensinar uma crianga com neces-
sidades educacionais especiais (NEE) é cri-
me e cabivel de processos judiciais. Toda e
qualquer instituicdo escolar deve, portanto,
oferecer atendimento especializado para as
crlangas que tenham NEE, com profissionais
q_u?ll icados para realizar a Educag¢do Espe-
cial.
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objetivo com-
preender como as criangas sao incluidas no
sistema re$ular de ensino, analisando quais
as metodologias e estratégias utilizadas pe-
los professores no processo de ensino e
aprendizagem de criancas com deficiéncia,
respeitando individualidade e as limita¢des
de cada um, tomando como base o fato de
ser a educacdo um direito de todos indepen-
dente da deficiéncia que possa ter, entender
como ¢ feito o planejamento dessas estra-
tégias de ensino e aprendizagem e verificar
se a rede de ensino esta preparada para re-
ceber esses alunos. A educa¢ao é um direito
de todos, mas sabe-se que ainda sdo muitas
as pessoas que ndo tem acesso a escola por
apresentar alguma deficiéncia e, muitas ve-
zes por imposi¢do da propria familia, ficam
segregadas fora do ambito escolar. Mui-
tas vezes espera-se que o aluno se adapte
a escola, sem que a escola tenha condicCes
fisicas de receber esse aluno e oferecer-lhe
condicdes de permanecer e aprender na es-
cola. Incluir é muito mais que receber o aluno
no espaco escolar, é também favorecer seu

aprendizado, respeita-lo como sujeito impar,
oferecer situagdes favoraveis a sua aprendi-
zagem, sem deixar que, por apresentar algu-
ma necessidade educacional especial. Como
ot%jetivos especificos, propomos observar as
dificuldades encontradas em sala de aula
com alunos de inclusdo. Compreender quais
os principais motivos da inclusdo em escola
regular. Estudar propostas para a capacita-
¢ao e qualificacdo da pratica docente. Refletir
sobre o melhor caminho que a formagdo do
professor podera ter dentro da inclusado.

Para alcancar os objetivos propostos e
responder aos problemas deste estudo, uti-
lizou-se como procedimento metodologico a
pesquisa bibliografica e uma pesquisa quali-
tativa acerca dainclusao e praticas do profes-
sor e seus procedimentos, foram realizados
duas entrevistas semiestruturadas com pro-
fessoras.

Os resultados indicam que na maioria
das respostas, ambas as professoras, expres-
sao falta de capacitacdo e formacao para o
atendimento da inclusao.

~ Esse tema foi escolhido por que ha
muito tempo discute-se a questdo da Inclu-
sdo e seu processo de desenvolvimento na
Educacdo Infantil, e sua finalidade no univer-
so ludico, até onde esse contexto influencia o
desenvolvimento Psicomotor da crianca. Por
fim, iremos identificar a contribuicdo da arte
como, ferramenta de estimula¢do no proces-
so de aprendizagem e desenvolvimento in-
tegral da crianca na educacdo infantil, sendo
assim, determinar os objetivos precisosfpara
que 0 processo pedagogl_co aconteca eficaz-
mente, como agente facilitador e enriquece-
dor, respeitando o desenvolvimento da crian-
¢a em suas especificidades.

O QUE E INCLUSAO

E 0 movimento da sociedade voltado
para produzir a |§ualdade de oportunidades
para todos, quando focada sob 0 angulo indi-
vidual a inclusdo, supde que cada um tenha
a oportunidade de fazer suas proprias esco-
lhas e, em consequéncia, construir sua pro-
pria identidade pessoal e social. Dessa forma:

_Alinclusdo questiona ndo somente as
politicas e a organlza%éo da educagdo espe-
cial e da regular, mas também o préprio con-
ceito de integracado. Ela & incompativel com a
integracao, ja que prevé a insercdo escolar de
forma radical, completa e sistematica. Todos
os alunos, sem excecdo, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular (MANTOAN,
2006, p.19).
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~Segundo Mantoan (2006, p.19) "0
objetivo da integragdo € inserir um aluno ou
um grupo de alunos que ja foi anteriormen-
te excluido” ". O radicalismo da inclusao vem
do fato de reivindicar uma transformacdo de
paradigma educacional, a qual ja nos referi-
mos. No olhar inclusivo, retira-se a subdivi-
sdao dos sistemas escolares em particularida-
des do ensino especial e ensino regular, As
escolas acolhem as diferencas sem discrimi-
nar ou trabalhar a parte com alguns alunos.
Também ndo determinam regras especificas
para o planejamento e avaliagdo dos curri-
culos, atividades e aprendizagens de alunos
com deficiéncias e necessidades educacio-
nais especiais.

Para Ramos (2008, p. 05), " “ainclusao,
em termos gerais, constitui uma agao ampla
que, sobretudo em paises em que ha diferen-
cas sociais mU|tqc§randes, propbe uma edu-
cacdo com qualidade para todos” . Nesse
aspecto existe a inclusao dos portadores de
necessidades especiais, que abrangem as li-
mita¢des fisicas e cognitivas.

~ Fazendo um paralelo sobre a inclusdo
e a integragao, Mantoan (2006) observa que
a crianga que esta integrada no sistema es-
colar regular, adapta-se as opcbes que lhe
sdo oferecidas no ensino regular, sem ques-
tionamentos. Ja a inclusdo por sua vez, é lite-
ralmente o incluir o aluno no sistema escolar
sem deixalo de fora deste sistema regular de
ensino, fazendo com que ele se adapte as
articularidades de outros alunos como o ca-
e|dosc|<\)/{)|o destacado pela educadora cana-
dense Marsha Forest, que faz uma metafora
com relacdo a inclusao e o caleidoscopio:

O caleidoscépio precisa de todos os
pedacos que o compdem. Quando se reti-
ra pedacos dele, o desenho se torna menos
complexo, menos rico. As criangas se desen-
volvem, aprendem e evoluem melhor em um
ambiente rico e variado (FOREST, apud MAN-
TOAN, 2006, p.20)

Mantoan (2006, p. 39), “ao contrario
do que alguns ainda pensam, nao ha inclusao
se a insercao de um aluno é condicionada a
matricula em uma escola ou classe especial”.
Para a autora esse sistema de educacdo no
Brasil, apenas recebe o aluno seja ele de in-
clusdo na modalidade regular ou especial
impondo uma identidade e capacidade de
aprender de acordo com suas caracteristicas
pessoais.

Segundo Carneiro. (2013, p.106),
“quando se fala em inclusdo Ja, ndo se trata
de desativar o que esta funcionando, sendo
de articular adequadamente, o que podera
funcionar melhor™.

Para tanto, é adequado destacar que
as instituices de educacdo especial traba-
lham com objetivos Bréximos com aqueles
da escola regular, mobilizando de forma pro-
funda no sentido de incluir. Para Silva e Fa-

cion #20‘05, p.18), “[...] a inclusdo escolar vem
se efetivando na pratica com dificuldade,
muito antes de a legislacdo vigente formali-
zar a proposta”.

Para Carneiro (2013, p.140), “na ética
da integracdo, € a pessoa com deficiéncia
que tem de se adaptar a sociedade para evi-
tar a exclusdao”. Desta forma, a integracgdo se
contrapde ao movimento de inclusdo, ja que
incluir pressupde um esforco bilateral, e nao,
unilateral como a integracao.

Como explicar a diferenca, a desseme-
lhanca, ou mesmo defender a divergéncia, no
mundo que caminha para globalizacao?

Segundo Mantoan (1997), em relacao
as atitudes do século XIX, percebese a’in-
fluéncia do espirito da Revolugdo Francesa,
como a experiéncias médicas, de Itard, de-
senvolvidas com o selvagem de Aveyron, as
de Gugenbuhl, no que se refere a criacao de
Institutos Especiais de Tratamento e Educa-
cao.

Como as de Seguin e Howe, na publi-
cacdo cientifica e legislacdo sobre instrucdo,
respectivamente, foram fundamentais para o
saber médico em rela¢do aos problemas con-
siderados diferentes naquela época. Nas pri-
meiras décadas aparece um modo, impulsio-
nado pela possibilidade de industrializacgo,
grandes mudancas sociais (MANTOAN,1997).

Nas aplica¢cdes de testes, segundo os
estudos de Binet, na Franca, a Psicologia sur-
ge como possibilidade de conhecer melhor a
inteligéncia das criangas. Como forma de ex-
piacao pelos estragos produzidos, aparecem
tendéncias de se assegurar direitos e oportu-
nidades em um plano de igualdade, a todos
os seres humanos (BRASIL, 2008).

~Apartirde um breve relato sobre a his-
téria da Iinclusdao ao longo da historia, forne-
cido pelo Programa de Formacdo Continuada
de Professores na Educacdo Especial UNESP
- UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA, sob a
orientacdo da Coordenadora do Curso Vera
Lucia Messias Fialho Capellini, temos que na
Antiguidade, em Esparta e Atenas, as crian-
cas com deficiéncia fisica, sensorial e mental
eram eliminadas ou abandonadas. Para os fi-
|6sofos Aristoteles e Platdo, tal pratica condiz
com o equilibrio demografico, aristocratico e
elitista, por se tratar de pessoas que depen-
diam do Estado para sobreviver:

Quanto aos corpos de constitui¢do
doentia, ndo lhes prolongar a vida e os sofri-
mentos com tratamentos e purgacdes regra-
das, que poriam em condi¢des de se reprodu-
zirem em outros seres fadados, certamente a
serem iguais progenitores.

[...]também que ndo deveria curar os
que, por frageis de complei¢cdo ndo podem
chegar ao limite natural da vida, porque isso
nem lhes é vantajoso a eles nem ao Estado
(PLATAO, apud BRASIL, 2008).



Na Idade Média, a pessoa com defi-
ciéncia mental, € acolhida pelos conventos e
igrejas, porem, sem os mesmos direitos civis
concedidos as pessoas sadias. Martinho Lu-
tero por sua vez, defendia a ideia de castigar
fisicamente os deficientes mentais, consi-
c2186a8r)1do-os como seres diabdlicos (BRASIL,

No século Xll, ainda na Idade Média,
surge a primeira instituicdo para pessoas
com deficiéncia, uma coldnia agricola na Bél-
gica, que propunha tratamento com base na
alimentacdo saudavel, exercicio e ar puro,

ara minimizar os efeitos da deficiéncia (BRA-
IL, 2008).

. A partir de 1300, surge a primeira le-
gislacdo que fez a distin¢do entre deficiéncia
mental (loucura mental) e doenca mental (al-
teracBes psiquiatricas transitdrias), e possuia
o direito a cuidados sem perder seus bens
(BRASIL, 2008).

Mas foi na Idade Moderna que os inte-
lectuais, Paracelso e Cardano definiram a de-
ficiéncia mental. Paracelso concluiu se tratar
de um problema médico com direito a trata-
mento e tolerancia. E Cardano além de dar
respaldo a Paracelso, preocupou-se com a

educa%ao das pessoas com deficiéncia (BRA-
SIL, 2008).

_ Em 1600, John Locke definiu a deficién-
cia como a caréncia de experiéncias, em que
0 comportamento era o produto do meio e o
ensino acabaria com essa distancia, pois as-
sim como o recém-nascido, o deficiente era
uma ~“tabularasa’ " (BRASIL, 2008).

Foderé por sua vez, escreve sobre o
tratado do bdcio e do cretinismo. Neste tra-
balho, ele explica os diferentes graus de re-
tardo associados a diferentes niveis de here-
ditariedade (BRASIL, 2008).

Em 1800, Itard apresenta o primeiro
Erograma sistematico de educagdo especial.
le ‘considerava a idiotia como deficiéncia
cultural (BRASIL, 2008).  Philippe Pinel, ao
contrario de Itard, considerava a idiotia como
uma deficiéncia bioldgica, e que todas provi-
nham de causa Unica, porém com graus va-
riados (BRASIL, 2008).

Jean-Etienne Dominique Esquirol, su-
gere que o termo idiotia era o resultado das
caréncias infantis e cretinismo deveria ser
usado para casos mais graves. Com isso a
idiotia deixa de ser uma doenca e seu critério
de avaliacdo passa a ser o rendimento educa-
cional (BRASIL, 2008).

. Eduard Séguim, discipulo de Itard, cri-
ticou as abordagens anteriores e foi o primei-
ro a sistematizar a metodologia da Educagao
Especial (BRASIL, 2008).

Por influéncia de todos esses autores,
criou-se no ano de 1840 a primeira escola
para criancas com deficiéncia mental, chama-
da Abendberg. Seu objetivo era a recupera-

¢ao dos considerados cretinos e idiotas, atu-
ando na autonomia e independéncia dessas
criancas (BRASIL, 2008).

Seguindo essa ideia surge Johann
Heinrich Pestallozzi, que defendia a educa-
cao como direito de toda crianga, no seu de-
senvolvimento das faculdades de conhecer,
habilidades manuais e atitudes e valores mo-
rais (BRASIL, 2008).

Seu pupilo Friedrich Froebel, se apro-
funda nos estudos de Pestallozzi e idealiza
um sistema de Educagdo Es _ecialdpor meio
dos materiais e jogos especificos, dando én-
fase a individualidade de cada crianca e suge-
re que a educa%éo formal comece antes dos
seis anos (BRASIL, 2008).

A partir de 1900, surgem as escolas
que se utilizam do método de Maria Montes-
sori, para criancas com deficiéncia. Método
no qual a crianca parte do concreto para o
abstrato, e na aprendizagem a partir da ex-

eriéncia direta de procura e descoberta.

lontessori desenvolveu varios materiais di-
daticos, que eram simples e propiciavam des-
de o raciocinio até a estrutura da linguagem
(BRASIL, 2008).

~ Mesmo diante de todos esses avangos,
as criangas continuaram sendo abandonados
em hospicios ou confinados em instituicdes
com ou sem ensino (BRASIL, 2008).

INCLUSAO NO BRASIL

. O conjunto de processos educacio-
nais decorrenfes da execuc¢do de politicas ar-
ticuladas, impeditivas de qualquer forma de
segregacdo e de isolamento, buscava alargar
0 acesso a escola regular, ampliar a partici-
pacao e assegurar a permanéncia de TODOS
OS ALUNOS nela, independente, de suas par-
ticularidades. Sob o ponto de vista pratico, a
educacdo inclusiva garante a qualquer crian-
¢a o acesso ao Ensino Fundamental, nivel de
escolaridade obrigatério a todo cidadao bra-
sileiro (CARNEIRO, 2013). De 1854 a 1956 ini-
ciativas oficiais e particulares isoladas:

O atendimento escolar especial aos
ortadores de deficiéncia teve seu inicio, no
rasil, na década de cinquenta do século pas-

sado. Foi precisamente em 12 de setembro
de 1854 que a primeira providéncia neste
sentido foi concretizada por D. Pedro II. Na-
quela data, por meio do Decreto Imperial n°
1.428, D. Pedro Il fundou, na cidade do Rio
de Janeiro, o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos.

A fundac¢do do Imperial Instituto de-
veu-se, em grande parte, a um cego brasilei-
ro, Jose Alvares de Azevedo, que estudou no
Instituto do Jovens Cegos de Paris, fundado
por Valentin Hauy no século XVIII. Por ter
obtido muito sucésso na educacdo de Adé-
lia Sigaud, filha do Dr. José F. Xavier Sigaud,
médico da familia imperial, José Alvares de
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Azevedo despertou a atencdo e o interesse
do Ministro do Império, Conselheiro Couto
Ferraz. Sob a influéncia de Couto Ferraz, D.
Pedro Il criou tal Instituto, que foi inaugura-
do no dia 17 de setembro de 1854, cinco dias
apos sua criagdo. Para dirigi-lo, foi nomeado
o Dr. Xavier Sigaud, cujo busto em marmore
se encontra no salao nobre daquela casa de
ensino (MAZZOTTA, 2005, p.28).

~Ascriangas brasileiras, também foram
deixadas nas ruas para morrerem ou na roda
dos expostos para serem cuidadas pelas ins-
tituicdes religiosas (BRASIL, 2008).

Em 1874, fundou-se em Salvador,

Bahia, a primeira instituicdo que atendia as

essoas com deficiéncia mental, o Hospital
uliano Moreira (BRASIL, 2008).

Dentro dos principios higienistas, em
1903, no Rio de Janeiro, a deficiéncia mental
tornou-se problema de saude publica e es-
ses deficientes foram relegados ao Pavilhdo
Bourneville, que foi a primeira Escola Especial
para Criancas Anormais e o Hospicio de Ju-
query. Amedicina influenciou na forma como
essas pessoas seriam tratadas até 1930, sen-
do substituida pela Psicologia e Pedagogia
(BRASIL, 2008).

Um dos primeiros medicos psiquiatras
a estudar a Deficiéncia Mental no

Brasil, foi Ulysses Pernambucano de
Melo Sobrinho. Ele enfatizou a necessidade
do atendimento meédico-pedagdgico com
uma equipe multidisciplinar (BRASIL, 2008).

Com a chegada da " “escola nova””’
no Brasil, a Psicologia consegue se inserir na
Educagdo, utilizando-se de testes de inteli-
géncia e identificando as cr|an%as com algu-
ma deficiéncia. A educadora Helena Antipoff,
criou em Minas Gerais, o servico de diagnos-
tico e classes especiais nas escolas publicas.
Foi fundadora da Sociedade Pestalozzi, in-
fluenciando a criagdo da Associacdo de Pais
e AmIﬁOS dos Excepcionais (APAE), em 1854
(BRASIL, 2008).

As contribui¢bes da " “escola nova’”
para a educac¢do especial, tiveram um efeito
contrario daquilo que se buscava, com a ex-
clusao dos deficientes das escolas regulares.
O atendimento aos deficientes se manteve
com a ajuda de instituicbes e organizagdes
filantropicas. Além disso ndo foram conceitu-
ados os variados graus de deficiéncia, dificul-
tando o atendimento e o progresso educa-
cional dessas criancas (BRASIL, 2008).

VA A PROPOSTA DE EDUCACAO INCLUSI-

Carvalho (201 1?, explica que a socie-
dade inclusiva e a escola inclusiva, como ide-
ais, tém obtido a simpatia dos pais, dos edu-
cadores e da sociedade em geral. Afinal, o
movimento de ndo excluir esta implicito nas

ideias democraticas, aceitas e proclamadas
universalmente e continua:

No entanto a historia das ideias sobre
educaééo deixa evidente que pouco ou nada
tinha de inclusiva, seja em termos da univer-
salizacdo do acesso, Seja em termos da quali-
dade do que era oferecido. Hoje em dia, 0 pa-
norama, e felizmente, outro, pois temos mais
consciéncia acerca dos direitos humanos,
embora a pratica da proposta de educacdo
inclusiva ainda ndo conte com o consenso e
unanimidade, mesmo entre aqueles que de-
fendem a ideia (CARVALHO, 2011, p. 27).

Ainda segundo a autora, qualquer do-
cente, desavisado, ao responder sobre o que
pensa em relagdo a inclusao, de imediato a
associa com portadores de deficiéncia, rara-
mente ou quase nunca se referem aos de al-
tas habilidades/superdotados; aos que apre-
sentam dificuldades de aprendizagem sem
serem portadores de deficiéncias e, muito
menos, as outras minorias excluidas, como é
caso de negros, ciganos e andes.

Para ela a resisténcia dos docen-
tes e de alguns pais é por eles explicado em
razdo da inseguranca no trabalho educacio-
nal a ser realizado nas classes regulares, com
alunos com deficiéncia e ainda:

Os professores alegam (com toda ra-
zao) que em seus cursos de formacao nao
tiveram a oportunidade de estudar a res-
peito, nem de estagiar com alunos de edu-
cacdo especial. Muitos resistem negando-se
a trabalhar com esse aluno enquanto outros
0s aceitam, para ndo criarem areas de atri-
to com a dire¢ao das escolas. Mas felizmente
ha muitos que decidem enfrentar o desafio e
descobrem a riqueza que representa o traba-
lho na diversidade (CARVALHO, 2011, p. 27).

Alguns apontam para o “desmonte
da educacdo especial, traduzido pelo fecha-
mento das salas de recursos, das estratégias

ara atender interesses econdmicos, pois
ais servi¢os costumam ser onerosos. Asso-
ciam-se as providéncias nesse sentido com
outras, que surgem na onda da globalizacao
(dos mercados? principalmente e com as te-
orias do capital humano, gerando incertezas
e reacdes contrarias as ideias inclusivas (Ml-
CHELS, 2006).

O entusiasmo aparece manifesto em
muitos educadores e pais, certos de que, na
diversidade, reside a riqueza das trocas que
a escola propicia. Uma turma heterogénea
serve como oportunidade para os proprios
alunos conviverem com a diferenca e desen-
volverem o saudavel sentimento de solidarie-
dade organica (MICHELS, 2006).

Com o desafio do trabalho na diversi-
dade os professores também se beneficiam,
pois, as tradicionais praticas pedagogicas
centradas no ensino homogéneo, repetitivo e
desinteressante, possam a ser repensadas na
direcdo dos quatro pilares para a educacao
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do século XXI propostas pela UNESCO: apren-
der a aprender; aprender a fazer; aprender
a ser; aprender a viver junto (DELORS, 1996
apud CARVALHO, 2011, p.28).

Aperfeicoamento das escolas cuidan-
do do manejo das inovagbes. * "Fazer avan-
car a pratica implica, assim, um equilibrio cui-
dadoso entre a salvaguarda do que existe e a
mudanca

_Utilizagdo dos professores nas classes
especiais, como professores de méetodos e re-
cursos, atuando como consultores de apoio;

Aperfeicoamento do pessoal docente,
para que atue como suporte para as praticas
Inclusivas nas escolas;

Trabalho de equipe;

Adaptagdes curriculares, capazes de
assegurar o dominio das materias curricula-
res, promovendo-se a igualdade de oportuni-
dades para o sucesso educativo.

GESTAO DOCENTE E INCLUSAO

Michels (2006), entende que a esco-
la hoje é convocada a ser democratica “para
todos”, uma escola inclusiva. No entanto, se
ndo levarmos em consideracdo os aspectos
apresentados anteriormente, corremos o ris-
co de fazermos uma analise ingénua sobre
seu papel social. Assim sendo, para estudar
as escolas e suas organiza¢des, faz-se essen-
cial relaciona-las aos aspectos mais amplos
da sociedade como, por exemplo, a econo-
mia e a politica, sem perder de vista a troca
existente entre esses elementos e o cotidia-
no escolar.

Levando em conta tais consideracdes,
a autora, parte da concepcdo que a atual re-
forma educacional se esforca para promover
mudangas, mas ndo propde a transforma-
¢do da propria escola. A escola passa a ser
0 ~“foco” ' da gestdo administrativa e finan-
ceira, sendo responsabilizada pelo seu suces-
so ou fracasso. Seguindo a mesma linha de
pensamento outra autora define a gestdo in-
clusiva da seguinte maneira:

~_ Teruma equipe de professores e fun-
cionarios preparados para lidar com situa-
¢Bes inusitadas. Por exemplo, um aluno que
necessita de ajuda para usar o banheiro ou
outro que prefira estar a maior parte do tem-
po fora da sala de aula (RAMOS, 2006, p. 13).

Ainda segundo a autora, é preciso,
portanto, em uma perspectiva didatica in-
clusiva, considerar os diferentes modos e
tempos de aprendizagem com um processo
natural dos individuos, sobretudo daqueles
com evidentes limita¢des fisicas ou mentais.

~ Respeitar as diferencas é também res-
peitar o ritmo de aprendizagem de cada um.

Em casos muito extremos como alta
agressividade ou passividade absoluta acon-
selhar aos EaIS que busquem ajuda médica.
Fazer da observa¢do atenta o Seu mais im-

ortante instrumento de tomada de decisdo
RAMOS, 2006, p. 15).

Para Carvalho (2011), as escolas in-
clusivas sdo para todos e devem garantir o
acesso de atendimento educacional e sua ci-
dadania. Ela ressalta ainda que as outras mo-
dalidades de educacdo inclusiva ndo devem
ser ignoradas.

A PRATICA DO PROFESSOR EM SALA
\%E)SAULA REGULAR COM ALUNOS INCLUSI-

_ O movimento pela universalizagdo do
ensino e democratizacdo das praticas esco-
lares visa, dentre outros aspectos a promo-
ver e facilitar o acesso a escola de grupos de
individuos que, pelas mais diversas razdes,
encontram-se abolidos do seu esfor¢o. Se-
gundo Bueno, esse movimento ganhou vulto
nos anos 60 e “[...] fez aflorar, de forma in-
contestavel, os problemas de seletividade es-
colar, e passou a ser objeto de preocupagao
tanto dos gestores das politicas quanto dos
estudiosos e pesquisadores da educacdo na-
cional” (BUENO, 2000, p.103).

~ No Brasil, a discussdo em torno da
politica educacional comeca se delinear na
decada de 80 ganhando forca nos anos 90.
Nesse contexto, a importancia da Declara¢ao
Mundial de Educacdo para Todos, resultando
na conferéncia realizada em Jomtien (Tailan-
dia). Esse documento também faz mencdo a
educagdo como estratégia para satisfazer as
necessidades basicas de aprendizagem. Ou-
tro movimento expressivo foi a da conferén-
cia mundial sobre necessidades Educativas
Especiais (1994) (DUEK, 2014).

Para a autora, desafio que enfrentam
as escolas inte%radoras é o desenvolver uma
pedagogia centralizada na crianga; capaz de
educar com sucesso todos 0s meninos e me-
ninas inclusive aquelas criancas que sofrem
de deficiéncia graves.

Na preocupacdo com 0s processos de
escolarizacdo de individuos que se encontra
na denominacdo de necessidades educacio-
nais especiais, e do aumento das matriculas
destes nas escolas regulares, ainda ha muitos
impasses que dificultam o avango das escolas
em direcdo a um atendimento educacional
mais ajustado. Em relacdo aos procedimen-
tos de ensinar a aprender as dificuldades sao
mais evidentes (DUEK, 2014).

O forum Mundial sobre educacao rea-
lizado em Abril de 2000, em Dakar (Senegal)
corrobora tal andlise, ao revelar sistemas
educativos, embora menos excludentes do
gue em outros momentos, apresentam re-
sultados do esperado e desejavel. A avaliacdo
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de 2000 demonstra que perto de 113 milhdes
de cnamias continuam sem acesso a escola.
Por um lado, o movimento de universaliza-
5%?80 ensino- acesso a permanéncia (DUEK,

Pode se dizer, assim, que, a revelia dos
progressos computados em nosso pais, a
Ideia de inclusdo, restrita ao ingresso de alu-
nos com deficiéncia no ensino regular tem
contribuido para a constituicdo deste como
um campo confuso e paradoxal. Com outras
palavras, para que a inclusdo nao se diminua
a inser¢ao ou aH)ustapoagao desse aluno na
escola comum (DUEK, 2014).

A inclusé@o implica em esforcos coleti-
vos de todos que fazem parte da escola. Se-
gundo a autora, o sucesso da inclusdo depen-

e da possibilidade de o professor atuante
na escola comum reconhecer e responder as
necessidades diversificadas dos seus alunos
(DUEK, 2014).

Portanto o uso da tecnologia assistiva
em sala de aula podera favorecer alunos que,
por diferentes razdes apresentam dificulda-
des em selocomover, em sentar, em falar, em
escrever e segurar objetos. Cada professor
deveria preocupar-se em descobrir quem é o
seu aluno. As ferramentas conhecidas, como
a observacdo, continuam sendo nosso ponto
de partida. O auxilio especializado deve ser
um complemento, aumento da responsabili-
dade do professor, que, frente a diversidade
de estilos e ritmos de aprendizagem presen-
tes em sala de aula, deve se identificar, se-
lecionar e utilizar recursos e estratégias va-
riadas, criando as condi¢bes adequadas para
que os alunos possam aprender, individual-
mente. Com isso chegamos a um resultado
de contribuicbes dos casos de ensino para
sistematiza¢ao de praticas realizada em sala
de aula, dos numeros de professores junto
com o aluno em sala. Programas iniciais e
continuadas de professores para a educagao
inclusiva (DUEK, 2014).

CONSIDERACOES FINAIS

O tema do presente trabalho tem
como objetivo responder as perguntas perti-
nentes a formacdo do professor na educacao
inclusiva. Nesta investigagcao, pudemos veri-
ficar quais os métodos e estratégias que os
professores utilizam na rede regular de en-
sino para atender os alunos de inclusdo es-
colar. Sera que o professor da rede regular
de ensino esta apto a ensinar e a atender a
demanda de alunos inclusos em sala de aula?

Diante dos autores estudados que tra-
tam sobre a inclusdo, verificamos que ha um
ato entre o discurso colocado nas paginas do
livro e a realidade do ensino e do atendimen-
to dos alunos inclusivos.

O conjunto de evidéncias levantado
dentro dessé campo de pesquisa, aponta

para a necessidade de que deve haver novos
olhares para a pratica do professor, dando
um sentido mais real e menos discursivo.

O professor na sua grande maioria
ndo tem esse preparo, tempo e estudo para
ensinar o aluno inclusivo. O plano didatico
deve ser adequado ao publico alvo é reser-
vada as devidas especialidades para o ajus-
tamento das aulas, e oferecendo as mesmas
atividades para todos.

Ninguém negara que o professor dian-
te da inclusdo, precisa do respaldo da dire-
cdo da escola, que deve trabalhar com um
modelo de gestao escolar participativo e que
acolhe a familia para que haja uma efetiva
inclusdo. Sem essa participacdo o professor
fica limitado na atuacdo junto ao seu aluno e
que muitas vezes s6 contara com esse apoio
ao longo da sua vida.

O ndo comprometido apenas aceita o
aluno inclusivo pois é algo que vem impos-
to a ele e tem a convic¢do de que esse aluno
ndo tera nenhum progresso estando em sala
ou nao. Ja o professor comprometido possui
uma visao ampla sobre a inclusdo e consegue
Flanejar uma proposta peda]goglca condizen-
e com o aluno inclusivo. Temos, portanto
que separar os discursos pro e contra inclu-
sdo para ndo incorrermos no erro de julgar
um unico olhar sobre a inclusdo colocandoo
como um pensamento geral.

] Conforme pontuado no referencial te-
orico, verificamos que a inclusdo ndo se faz
apenas por forca de uma lei, ela se define na
medida em que a realidade vivida pelo alu-
no se efetlve{unto ao aprendizado adquirido
dentro da sala de aula. O que foi verificado
durante a pesquisa € que na maioria das es-
colas ainclusdo € vista apenas como um meio
de socializagdo do aluno, e que isso por si s6
ja bastaria para a efetiva¢do dessa inclusao.

~ Com relacdo ao aperfeicoamento da
pratica pedagogica, a hipotese levantada é
confirmada nas respostas das duas profes-
soras pois elas admitem que ha a necessi-
dade de aperfeicoamento dos professores
com cursos de especializacdo para se obter
um olhar mais direto para essa pratica, corro-
borando com a hipotese de que a formacao
docente é insuficiente para se trabalhar com
a educacdo inclusiva.

O objetivo da presente pesquisa era
verificar as dificuldades encontradas na for-
magao docente na educagdo inclusiva bem
como os principais motivos da inclusao, a ca-
pacitacao e quallflca%éo da pratica docente e
a reflexdo sobre qual melhor caminho que a
formacdo docente tera dentro da inclusao.

~ Osresultados levam a crer que os ob-
jetivos pretendidos, foram alcancados me-
diante os embasamentos tedricos estudados,
identificamos que a inclusdo é algo muito
complexo e que os motivos que levam a in-
clusao escolar muitas vezes passam apenas



pela obrigatoriedade imposta pela lei.

Em suma, o melhor caminho para a
reflexdo sobre a formacdao docente dentro
da inclusdo, passa por dois momentos, o do
professor comprometido que realmente bus-
ca sua capacitagdo dentro da area inclusiva
e portanto, faz a diferenca dentro da sala de
aula quando apoiada pela gestdo escolar e
aquele professor que inclui na forma obriga-
toria da lei e ndo pensa em capacitar-se para
melhorar sua pratica e incluir o aluno efeti-
vamente.

Para terminar concluimos que nossos
objetivos foram alcancados dentro da pes-
quisa, pois confrontando as evidéncias e a te-
oria estudada, conseguimos compreender a
inclusdo dentro de um contexto geral, e que
o caminho ainda é longo, pois ainda estamos
presos a ideia de uma inclusdo baseada na
obrigatoriedade da lei.

Enfim € preciso muito mais que uma
lei para que a inclusdo se torne uma realida-
de digna e que dé ao aluno de inclusao o me-
recido olhar que ele mereca.

Conclui-se que é necessaria a realiza-
do de pesquisas mais abrangentes e apro-
undadas, com amostragem mais significati-

va Eara que resultem em ac¢des praticas no
ambito da inclusao.
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