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RESUMO:

O ensino da matematica na EJA cobra
do educador maiores complexidades. Entre
elas competéncias, habilidades, lideranca e
utilizagdo de novos recursos para a efetiva
aprendizagem do educando. A Matematica
como uma linguagem que permite a ana-
lise, compreensdo, representacdo e trans-
formacdo da realidade, utilizada como base
para uma gestao democratica, vislumbra um
profissional coerente com os seus objetivos
capaz de tracar uma linha da sua evolucdo e
crescimento profissional ao identificar pos-
sibilidades de aplicagdo do conhecimento
matematico na resolucdo de situagdespro-
blema do cotidiano, ou de outras areas do
conhecimento. O ensino da matematica na
EJA apresenta uma diversidade de conteudo,

e acordo com a necessidade de cada grupo,
trazendo assim respeito as diferencas, pro-
porcionando liberdade e autonomia; coerén-
Cia e clareza de ideias, em um processo de-
mocratico vivenciado por toda comunidade
escolar. Um compromisso com o educando
guanto pessoa e quanto cidaddo. O desafio
Jo professor no ensino da matematica na EJA
é acreditar numa educacdo melhor, mais efi-
ciente, mais ludica e apaixonada pela crianga,
pelo jovem que sdo Nossos maiores investi-
mentos para o futuro.

~ Palavras Chave: EJA, ensino da mate-
matica, conhecimento.

1. INTRODUCAO

Qual o papel da matematica ensinada
na EJA? O significado do conteudo e da dis-
ciplina para os alunos varia de acordo com
as metas e os objetivos de vida de cada um.
Caso eles nao percebam a utilidade dessa ati-
vidade, o interesse e o esforco tende a dimi-
nuir, a medida que o aluno se Pergunte que
serventia tem aquilo que o professor |he en-
sina.

Refletindo sobre a importancia da
a rendlzatgem em matematica para a vida do
aluno da EJA, surgiu o tema de estudo a ser
pesquisado.

Um dos principais objetivos deste tra-
balho, portanto € minimizar esta dificuldade
enfrentada pelo professor € construir essa
matematica em acdo, que conduza o aluno
da EJA a provocacoes, a investigacdo ao des-
pertar da curiosidade, a autoestima, apren-
der com alegria e prazer mostrando a rele-
vancia que pode ter a realiza¢do da tarefa;

~ Ensinar matematica na EJA deve ir
além das formulas e das teorias e regras da
disciplina. Os alunos ndo sao depdésitos de

informacdes, nem estatuas a serem esculpi-
das. Sao cidaddos a serem formados.

A busca de uma linguagem matema-
tica mais real, menos abstrata, mais condi-
zente com a realidade do aluno, situagdes
problemas que levam a uma reflexdo mais
ampla e interdisciplinar, contribuindo para o
desenvolvimento pessoal e intelectual.

O professor por sua vez deve ser o
mediador, o que promove o debate o que
orienta e valoriza as solu¢des mais adequa-
das, deve ser também o facilitador (fornece
textos e informagdes), deve ser o incentiva-
dor que observa se os objetivos estdo sendo
atingildos ou se é necesSario reorganizar a
atividade pedagdgica, deve ser um observa-
dor que conheca seus alunos, as suas expec-
tativas sua realidade sociocultural.

A matemaéatica antes de tudo é um
modo de se colocar diante da realidade, pro-
curando refletir sobre os acontecimentos a
partir de uma posicdo contextualizada de ati-
tudes criticas e autbnomas na busca de solu-
coes reais.

E essa construcdo mental que a crian-
ca faz que resulta na a¢do dela sobre o mun-
do e sobre a representacdo matematica.
Tornando o conhecimento abstrato da mate-
matica em real e concreto. Que ndo pode ser
ensinado de forma mecanica. A crianga ndo €
um ser passivo, ela constroéi e analisa a infor-
macdo de acordo com o mundo que a cerca.

Piaget também discute que o conheci-
mento deveria formar o raciocinio, condizen-
te com a informacdo recebida pela crianca,
desenvolvida pelo seu espirito critico e ndo
repetitivo. O professor deve levar o aluno a
encontrar soluc¢des concretas dos problemas
matematicos a luz do raciocinio légico e in-
vestigativo, através de atividades praticas in-
dividuais em grupos.

Ndo podemos culpar simplesmente os
rofessores, pois estes muitas vezes deses-
imulados, sem capacitagdo nem valorizagdo
profissional, acabam por continuar um ciclo
vicioso de ensino que ndo desenvolve o ra-
ciocinio l6gico nem a autonomia do aluno.

Desde pequena somos condicionados
a achar que a matematica é complicada, ela
ouve em casa as pessoas dizerem que a ma-
tematica é dificil, ela ja entra na escola apa-
vorada com a disciplina. O natural seria a ma-
tematica ser tratada como um conhecimento
presente em todas as coisas do cotidiano.

E necessario um grande esfor¢co dos
educadores da EJA para transformar o ensino
da matematica numa forma espontanea, que
0 aluno possa aprender sem pressdes, uma
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didatica dinamica que concentra a aprendi-
zagem do abstrato numa forma mais concre-
ta e contextualizada ao cotidiano dos alunos.

2, APRENDIZAGEM DE CONCEITOS
MATEMATICOS NA EJA

A EJA foi uma etaJJa da educacdo vol-
tada apenas para o atendimento dos adultos
e para o assistencialismo. Somente a partir
do século XVIlI, comecou-se a entender as
necessidades do adulto, a pensar sobre elas
e tracar uma forma de educa-las a partir des-
sas necessidades.

O Referencial Curricular Nacional para
EJA aborda os objetivos quanto ao ensino da
Matematica na EJA:

“A abordagem da Matematica na EJA
tem como finalidade proporcionar oportu-
nidades para que os adultos desenvolvam a
capacidade de: estabelecer aproximacdes a
algumas noc¢Bes matematicas presentes no
seu cotidiano, como contagem, relagdes es-
paciais etc.” (RCNEI vol. 3, pag. 215).

Ja os Parametros Curriculares Nacio-
nais esclarecem sobre as Crencas e mitos re-
lativos ao ensino e aprendizagem de nog¢des
matematicas na EJA em Matematica e a inte-
racdao do adulto com o meio e os conteddos
matematicos significativos.

Uma maneira de ensinar um conteddo
de maneira significativa e com uma aborda-
gem diferente seria apresentando situacdes

o cotidiano para demonstrar que a mate-
matica ndo é encontrada somente na sala de
aula e fazer uma maior aproximacdo com o
aluno em relacdao aos conteudos da discipli-
na.

A matematica esta presente em mui-
tas das atividades realizadas pelos adultos,
por exemplo, dividir por¢des de lanches, dis-
tribuirem materiais entre os colegas, calcular
entre a sua posi¢do e um alvo a ser atingido,
pensar no trajeto mais curto para se deslocar
de um local a'outro.

Numerosas pesquisas tém apontado
a relevancia do trabalho com essa disciplina
para os adultos, especialmente no que diz
respeito a construcao do conceito de nime-
ro, além das noc¢des ligadas as grandezas e
medidas, bem como espaco e forma.

Na EJA, a sala de aula deve ser um lugar
de exploracao dos elementos da realidade
que cerca os alunos. O educador deve estar
constantemente preocupado em desenvol-
ver a curiosidade e o interesse pela interpre-
tacdo dos fendmenos que ocorrem no meio
em que estdo. Assim ‘experimentar e desco-
brir' pode ser uma maneira muito rica e inte-
ressante de aprender. Para que isso ocorra, o
adulto deve ter a oportunidade de agir sobre
a sua realidade.

Proporcionar aos adultos, situacbes
ricas e desafiadoras, as quais possam ge-
rar a necessidade de resolver um problema
efetivo, parece ser fundamental. O papel
do professor € de grande importancia nes-
Sse processo, uma vez que, além de deixar a
crianga livre para manipular e experimentar
0S materiais, como também observar as rea-
¢Oes decorrentes, deve, em seguida, propor a
crianca problemas reais a serem resolvidos,
criando, assim, uma situacdo de aprendiza-
gem significativa.

O trabalho de matematica na EJA deve,
dessa forma, garantir que as criancas fagam
mais do que recitar numeros ¢ decorar os
nomes de figuras geométricas. E preciso que
possam, partindo dos conhecimentos pré-
vios de cada uma, avancar em seus conheci-
mentos mediante situacBes significativas de
aprendizagem. Varias sdo_as possibilidades
para que iSso ocorra: as S|tua<;oe's.dedogo,s,
as resolucdes de problemas, as atividades 16-
gicas, etc. O que vai garantir um aprendizado
efetivo é que o adulto possa ser o protago-
nista desse processo, ou seja, um ser ativo
que busca respostas a questdes verdadeiras
e instigantes.

Tomando como base o Referencial
Nacional Curricular (RCN) destacam-se trés
blocos de conteudos a serem trabalhados
na EJA: ‘nimeros e sistemas de numeragao’,
‘grandezas e medidas’, ‘espaco e forma'. Isto
envolve contaéem, registro de quantidades
proprios dos adultos, serie numeérica conven-
cional. E importante, por exemplo, introduzir
na sala de aula a numeracdo escrita tal como
ela é, e trabalhar a partir dos problemas ine-
rentes a sua utilizagao.

Durante muitos anos, (especialmente
entre as décadas de 70 e 80), as propostas
de trabalho de Matematica para a EJA tinham
como ponto principal a ideia de que ndo se
deviam ensinar numeros, mas Sim propor
atividades ‘pré-numéricas’, desconsiderando
tudo aquilo que ja sabiam sobre eles. Essa
ideia tinha como pilar de sustentacdo inter-
pretacbes bastante particulares da teoria
piagetiana, as quais preconizavam que ndo
se podiam ensinar numeros antes da nogao
de conservacdo estar construida. Assim, todo
trabalho de numeracdo era centrado, mes-
mo nas séries iniciais, nos aspectos logicos
do numero em detrimento daqueles ligados
a sua aplicabilidade.

Atualmente sabemos que os alunos do
EJA constroem seus conhecimentos matema-
ticos por meio de sucessivas reorganizagdes
ao longo das suas vidas. Elaboram uma sé-
rie de Ideias e hipoteses provisorias antes de
compreender um objeto em toda sua com-
plexidade. Nessa abordagem, complexidade
e provisoriedade sdo didaticamente insepa-
raveis. Dessa maneira considera-se que para
aprender sobre numeracdo devem lidar com
0S numeros e com o sistema de numeracdo,
trabalhando com resolucdo de problemas,



contagem e regras do sistema decimal.

Assim, devem ser capazes de pensar e
discutir sobre as relagdes numéricas utilizan-
do as convencBes de nossa propria cultura,
tendo familiaridade com numeros e desen-
volvendo as habilidades matematicas que ca-
pacitem o individuo a enfrentar as demandas
praticas do dia-a-dia, além de compreender
as mforma%c”)es matematicas, tais como gra-
ficos e tabelas, ou seja, deve aprender a fun-
¢do social do numero assim como acontece
com a alfabetiza¢do e o letramento.

~ Em relacdo a geometria, faz-se neces-
sario considerar que o adulto constréi o es-
paco a partir de seu préprio corpo e de seus
deslocamentos, construindo paulatinamente
nocdes geométricas mais complexas. Dessa
forma, o trabalho envolvendo espaco e for-
ma nao deve limitar-se ao reconhecimento
e memorizacdo de formas geométricas. Ha
que se desenvolver propostas que conside-
rem o espago sob a perspectiva do esquema
corporal, da percepcdo do espaco, além das
nocBes geométricas propriamente ditas.

~ O trabalho de grandezas e medidas
ropicia que possam estabelecer relagdes en-
re objetos, comparando-os de acordo com
um padrdo (ndo convencional nesse momen-
to da escolaridade). Assim, cabe ao professor
organizar situagdes nas quais o uso da medi-
da seja uma necessidade para as criancas. A
propria marcacao do tempo, por meio de um
calendario adeoluado, constitui importante
momento de reflexdo para os alunos.

N&o se pode deixar de considerar ain-
da a importancia de atividades, tais como
classificar, ordenar, seriar e corresponder, as
quais ndo se referem especificamente a ne-
nhum conteddo da Matematica, mas que ser-
vem como organizadores do raciocinio légico
matematico.

Falar em ensino de qualidade significa
assumir compromisso com a aprendizagem.
Desta forma, podemos dizer que os conteu-
dos matematicos trabalhados na EJA deve-
riam ser estruturantes para os trabalhados
no ensino fundamental, mas ndo preparatoé-
rios.

2.1.. DIDATICA DO PROFES-
SOR DE MATEMATICA NA EJA

E como o professor conduz o ensino
da matematica que vai revelar as dificulda-
dles em todo o processo de aprendizagem do
aluno.

_ A agdo do professor seja ela boa ou
ruim traz consequéncias para o desenvolvi-
mento da aprendizagem do aluno. E essa tra-
jetéria pode ficar marcada por todos os ni-
veis escolares como o sucesso ou fracasso na
aprendizagem.

Transitar pelos labirintos do intimo

humano nao é nada facil, neste mundo ex-
traordinario, onde o conhecimento transita
por intercessores e sequiosos, ser professor
€ um desafio constante. Pois para a arte de
transformar seres em formac¢do em polidos
cidadaos, ndo ha formulas magicas, nem re-
gras ou direcdo definida. O que ha sdo com-
peténcias e habilidades como rota para que
as marcas deixadas nesse percurso sejam
apenas para guiar seres que dependem de
cuidados e atenc¢bes especiais a transporem
0s obstaculos no caminho.

A cada desvio que se apresenta, o pro-
fessor € desafiado a muda a rota do seu pla-
nejamento, a criar saidas para os problemas
surgidos, a transformar, a evoluir. Perceber
isso € um fendmeno surpreendente, em que
o desenvolvimento humano sobre ordem e
desordem faz emergir as organizagdes vivas
existentes.

Conhecer e interpretar a historia e o
ambiente sociocultural do aluno sao funda-
mentais para a pratica pedagogica. Implica-
¢6es como baixa autoestima, dificuldade de
aprendizado, fatores relacionados a violén-
cla, que fazem parte do cotidiano. Séo co-
nhecendo essas causas que os educadores
podem proceder com estratégias e estimulos
até mesmo sécios afetivos que favorecam a
construcao do conhecimento e o desenvolvi-
mento do aluno como pessoa humana.

A didatica do professor, ciente da sua
responsabilidade e comprometido com a
educacdo deve levar o aluno a encarar a ma-
tematica de forma mais natural,, que ele seja
capaz de construir seu proprio conhecimen-
to matematico a partir do seu cotidiano; deve
desenvolver seu raciocinio légico e estimular
a sua curiosidade; deve conduzir o aluno ao
ponto dele perceber a presenca da matema-
tica em tudo que fazemos.

O professor é o mediador do proces-
so ensino aprendizagem, ele pode fazer com
que o aluno tenha prazer em estudar mate-
matica, como também pode criar repudio a
matéria, ele é o ponto de partida, € a sua ha-
bilidade de conduzir o ensino da matematica
que vai valorizar a aprendizagem.

Embora atualmente a realidade ndo
tenha sido muito otimista, vemos muitos alu-
nos com verdadeiro pavor a disciplina, sem
nenhuma base matematica e indices de re-
provagdo altissimos. E claro que ndo pode-
mos colocar somente a pratica do professor
em sala de aula como total responsavel por
isso. Muitos sdao os agentes causadores des-
se mal, destacamos quatro:

A falta de estrutura escolar: escolas
sucateadas, as quais mais parecem deposito
de lixo, que em nada lembram um ambiente
de ensino adequado a aprendizagem. Alunos
desestimulados e apaticos dentro das esco-
las. Escolas sem atrativos para os alunos, am-
bientes que mais lembram um galpdo com
divisorias do que uma escola.
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A falta de Politicas Publicas e recursos
para a Educac¢do: A educacao no nosso pais é
encarada como despesa no orcamento e nao
como investimento para o desenvolvimento
do mesmo. A falta de recursos e a ma distri-
buicdo dos mesmos.

Capacitagdo e valorizagdo de professo-
res: Poucos sdo os professores que buscam
capacitagdo profissional, muitas vezes por
Nao possuirem recursos proprios, e outra por
desmotivacdo. O aperfeicoamento profissio-
nal que deveria ser oferecido ao professor
pela unido em parceria com Estados e Muni-
cipios, ndo chega a todos os professores, as
dificuldades de locomocdo nas cidades do
interior e a falta de auxilio desestimula o pro-
fessor.

A participagdo da familia na escola:
Uma gestdo democratica na escola, onde
pais e alunos, gestores, professores e fun-
cionarios, discutissem o plano de educacdo
da escola, estabelecessem metas, objetivos
e estratégias para alcancar resultados. A fa-
milia é a primeira instituicdo de educacao do
individuo, e a auséncia da familia na escola
e na vida do educando traz prejuizos nao sé
no ensino aprendizado mais para as relagdes
que este individuo fara na vida social.

Ndo podemos falar da didatica do pro-
fessor sem falar na qualidade da educagao,
sem mencionar a gestdo escolar democra-
tica, estes sdo associaveis e fazem parte do
Ministério da Educacdo (art. 206, inciso VI, da
Constituicao Federal). No art. 3° inciso VIII, da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal, Lei n.° 9394/1996, evidenciados no Pla-
no Nacional de Educacdo Lei n.° 10.172 de
09/01/2001.

Atendendo o artigo 211 da Constitui-
do O Ministério da Educacdo e seus entes
ederados Unido, os EstadoS e Municipios se
comprometem em apoiar a Gestdo democra-

tica, no estabelecimento de Politicas Publicas
gue atendam as necessidades da comunida-

e escolar, visando garantir uma educagao
de qualidade.

Seria maravilhoso se todos os pro-
gramas criados pelo Ministério da Educacao
atendessem de fato todas as escolas no Bra-
sil. A realidade do ensino publico é bem dife-
rente do que prega o MEC. Escolas com estru-
turas precarias, que em nada lembram uma
instituicdo de ensino, recursos insuficientes e
gestdes nada democraticas.

A qualidade do ensino esta ligada in-
timamente a didatica do professor e a politi-
cas educacionais que atendam os interesses
e necessidades da comunidade onde a esco-
la estiver inserida, respeitando as diferencas
sociais, valorizando os_espacos educativos,
implantando uma gestdo democratica onde
professores, funcionarios, alunos, pais e toda
comunidade participe das decisdes, procu-
rando desenvolver acdes coletivas a serem
seguidas por todos na busca de um mesmo

ideal.

O respeito a diversidade é essencial
ara a consolida¢do da democracia e da au-
onomia.

E neste sentido que a organizacdo de
uma proposta pedagégica deve ser criada,
que compreenda de Conteudos escolares,
avaliacdes, habilidades e competéncias mais,
contudo que entenda de seres humanos.

2.2. O PROCESSO ENSINO-
-APRENDIZAGEM DE MATEMATICA NA EJA

E preciso considerar atividades de en-
sino que propiciem a pratica de um ‘aprender
a ler' e um fazer Matematica, o que significa
recorrer a uma interacdo educativa na qual o
aspecto matematico de uma situagdo possa
ser identificado pela linguagem usada; dessa
forma, é possivel tornar o acesso ao conheci-
mento matematico simples, o que difere de
um fazer simplista. Inserir a leitura nas aulas
de EJA possibilita, ou até mesmo potencializa
a formacado de leitores autdonomos, ajudando
a compreensdo dos conteudos matématicos
trabalhados em sala de aula.

Ou seja, propiciar aos estudantes uma
aprendizagem matematica que lhes permita
estabelecer relac6es com outras areas do co-
nhecimento.

‘ Nesta perspectiva, o processo de en-
sino e aprendizagem em matematica na
Educacao de Jovens e Adultos deve propor
atividades que considerem caracteristicas
exploratoérias e _mv_est%atlvas, que sejam sis-
tematizadas priorizando os procedimentos
desenvolvidos pelos estudantes.

Sabemos que nao cabe apenas ao alu-
no o desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem, mas também ao professor e
ao saber.

~ "[...]10 professor é aquele que orienta
as 5|tua96es didaticas que ocorrem em sala
de aula” (SILVA, LOURENCO e COGO, 2004,
p.11). Com o papel de sempre estimular a lin-
guagem do aluno, estimulando-o a pergun-
tar, a buscar.

O professor deve estar atento e au-
mentar sua compreensdo sobre os proces-
sos didaticos, possuir um fundamento para
a organizacao de aspectos do curriculo. Além
disso, deve estar capacitado para realizar
uma reflexdo critica sobre as causas e as con-
sequéncias de suas a¢des em aula.

Poderiamos fazer a seguinte pergunta:
O que slgnlﬂca ensinar e aprender Matemati-
ca na EJA? Em defesa de propostas educacio-
nais baseadas no pensamento pedagogico
de Paulo Freire como norteadoras das acoes
educativas, quando nos remetemos a falar
sobre Educacdo de jovens e adultos estamos
falando de pessoas com pouca, ou nenhu-



ma escolarizacdo. Pessoas em busca de se
tornarem alunos, gue na maioria das vezes
chegam na vida adulta com pouca escolari-
dade, e as vezes nenhuma. E essas pessoas
terminam sendo descriminadas e excluidas
de certa forma, tornando a EJA sua porta de
saida para tal situacdo de exclusdo social e
cultural. Devido a isso, aos diferentes anseios
dos alunos, muitos dos exemplos de traba-
lhos pedagdgicos com a

”modelagEem matematica” se realizam
no ambito da EJA. Na EJA, unem for¢as, a
necessidade dos alunos em adquirirem co-
nhecimento para resolver seus problemas e
a propria_disponibilizacdo e diversidade de
informacdes e recursos que o préprio aluno
adulto traz para a sala de aula, adquiridos em
sua vivéncia social, familiar, profissional, etc.

' Para se atingirem os objetivos dese-
jados na EJA, é preciso considérar as ques-
tdes almejadas e analisar as possibilidades
de caminhos para que as atitudes tomadas
atendam as necessidades sociais e individu-
ais dos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem. Também ha necessidade de
diagnosticar a realidade educativa para se
ter clareza sobre as concep¢des de EJA e Edu-
cacao Matematica que norteardo as tomadas
de decisdo durante a acdo pedagdgica nesse
processo.

Os professores, ao atuarem na for-
macdo de jovens e adultos, devem obser-
var a Matematica como uma ciéncia sécio
historicamente construida e repassar essa
concepcdo para os alunos. Compreender
indistintamente esse Ensino que considere
e valorize as experiéncias pessoais e cultu-
rais do professor e dos alunos como fatores
importantes, a fim de tornar o ensino dessa
disciplina mais relevante, interessante e sig-
nificativo para ambos. Isto requer um maior
conhecimento sobre a realidade e cultura em
que vive, assim como sobre si proprios, suas
perspectivas em relacdo ao ensino e

seu senso critico.

Desta forma, ndo se pode pensar em
um processo ensino e aprendizagem para jo-
vens e adultos fora do contexto cultural, pois
0 ponto de partida para o desenvolvimento
de tal processo se da a partir dos conheci-
mentos previos dos alunos, assim como suas
experiéncias, perspectivas e anseios, como ja
foi dito anteriormente.

A Matemdtica Escolar passou muito
tempo adotando uma postura arcaica em re-
lagdo ao ensino em sala de aula, subsidiando
uma pratica didatica predominantemente

“bancaria”. Somente a partir da déca-
da de 80 essa postura comeca a ser mudada.

A Educacdo Matematica de Jovens e
Adultos ndo fica imune a essa tendéncia,
entretanto, a dinamica prépria das relacbes
de ensino aprendizagem na EJA, ndo conse-

gue evoluir presa a teorizacbes com remotas
referéncias em realidades ndo experencia-
veis, o que obriga educadores e propostas
pedagogicas a uma positiva atitude de rein-
troducao de elementos de composi¢do dos
significados do conhecimento matematico e
de constituicdo do sentido de aprender esse
conhecimento, elementos esses que haviam
excluidos da abordagem escolar da Matema-
tica. (MACHADO, 1987, p.20)

Embora, felizmente, ho%e o dialogo

sobre metodologias e melhores formas de se

trabalhar a matematica em sala de aula ja te-

nham grande espaco em meio a pesquisa no
ais. Isso ndo resolve a problematica existen-
e em sala de aula.

E de conhecimento de todos que a
metodologia utilizada pelo professor em sala
de aula tem grande importancia no processo
ensino-aprendizagem. Desta forma, devese
direcionar uma atengdo especial para essa
pratica, pois o entendimento do conteudo
matematico, assim como o rendimento esco-
lar do aluno, depende da metodologia utiliza-
da em sala de aula.

Trabalhar a matematica em sala de
aula ndo significa limitar-se apenas as férmu-
las prontas, mas criar condi¢des de aproxi-
macao entre o aluno e o conteddo matema-
tico, de forma que a matematica deixe de ser
a disciplina quase que inacessivel e se trans-
forme em algo real, ou seja, que, de certa for-
ma, faca parte da realidade do aluno. Tornar
a matematica parte do cotidiano do aluno,
dentro da perspectiva de manter relagdo com
as condic¢des de vida do ser humano, ndo se
limita ao sensitivo. Significa dizer que o aluno
ingressa num processo que tende a extra-
polar o cotidiano. Do contrario, ele “[...] ndo
s6 ndo aprende o processo de pensamento
mais complexo implicito na atividade escolar,
como ndo se apropria do conteudo que dafl
advém” (GIARDINETTO, 1999, p. 50).

Ademais, ha de se destacar a valoriza-
cdo da expressao oral, o uso de recursos di-
daticos e o trabalho pedagégico desenvolvi-
do pelo professor. Consequentemente, nesta
perspectiva, o trabalho pedagogico que enfa-
tiza exclusivamente o conhecimentofinal (ex.
a férmula matematica) despreza o desenvol-
vimento do aluno perante o processo ensino-
-aprendizagem.

_ [...] No modelo tradicional de ensino,
apelidado por alguns de “cuspe a giz", en-
contramos poucas situagdes que solicitam
que os alunos reflitam sobre a matematica
que vao aprender, sobre o que pensam des-
sa area ou sobre eles proprios em relacdo a
disciplina. Quando essa pratica acontece, re-
flexdes de outras pessoas sdo-lhes narradas
e pede-se simplesmente que eles as memori-
zem. Esse procedimento foi denominado por
Freire (1970, 1973) de método bancario e por
Gattegno (1970) de método tradicional de en-
sino. A auséncia, nessa pratica, da exigéncia
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explicita de reflexdo sugere que o aprendiza-
do ocorre na medida em que o individuo sim-
plesmente ?assa por uma sucessao, seja line-
ar ou hipertextual, de experiéncias. (POWELL
e BAIRRAL, 2006, p. 47).

Metodologias arcaicas dificultam a
relacdo entre o aluno e a disciplina, no caso,
a matematica. Proporcionar relagdo de bem-
-estar e estimulo para o aluno é primordial
para bom desenvolvimento da disciplina. A
matematica nao Freasa ser vista como a dis-
ciplina mais dificil do curriculo escolar e, para
mudar isso, é necessario rever as atitudes
tomadas em sala de aula. As metodologias,
ditas arcaicas, tendem apenas a reproducdo
do conteudo, desprezando assim a insercao
da leitura na disciplina matematica.

A maioria dos alunos tem o pensa-
mento de que a disciplina matematica é ex-
tremamente dificil, dificultando até a relacao
entre estes e o professor. A comunidade es-
colar e até mesmo a midia contribuem com
disseminar a ideia de que “Matematica é mui-
to dificil”, atribuindo assim o fracasso do alu-
no nessa disciplina a esse preconceito. Acen-
tua esta situacdo o fato de que muitos alunos
saem reprovados nessa disciplina, usando a
dificuldade como justificativa.

2.3. O SENTIDQ DOS JOGOS PEDAGO-
gIESS NA CONSTRUCAO DO RACIOCINIO LO-

Muitos sao os estudos que tém mos-
trado finalidades dos jogos no ensino, Kishi-
moto (1994) afirma que o jogo é importan-
te para o desenvolvimento matematico do
aluno da EJA, porque propicia a descentrali-
zagao, a aquisicao de regras e expressao do
imaginario e a apropriagao do conhecimento.

Fernandez (1991) defende gue o jogo
é um espaco transacional, de confianc¢a e de
criatividade, porque transita entre o crer e o
ndo crer, entre o Interior e o exterior. Afirma
ainda, que a cultura pode ser considerada
mais como filha do jogo do que do trabalho.

Podemos dizer que o jogo serve como
meio de exploragdo e invencao, reduz a con-
sequéncia dos erros e dos fracassos, emitin-
do que o aluno desenvolva sua iniciativa, sua
autoconfianca, sua autonomia. No fundo, o

jogo é uma atividade séria que nao tem con-

sequéncias frustrantes para o adulto.

Acredita-se que no jogo é possivel que
0S erros possam ser revistos de forma natu-
ral na acdo das jogadas, sem deixar marcas
negativas, mas propiciando novas tentativas
estimulando previsGes e checagem. Por es-
sas caracteristicas é que considera que ojc()jgo
propicia situa¢des, podendo ser comparadas
a problemas,” exigem solug¢des vivas, origi-
nais, rapidas, nesse processo o planejamento
busca por melhores jogadas, a utilizacdo de
conhecimentos adquiridos anteriormente,

propiciam a aquisi¢cdao de novas ideias e de
novos conhecimentos. Se o “pano de fundo”
de algunsH'ogos for matematico, entdo a cada
vez que eles se realizarem teremos um bom
recurso para propiciar o desenvolvimento de
habilidades de resolucao de problemas e de

no¢des em matematica.
(ELKIND, 2004)

Os jogos, segundo Kamii (1984), devem
trazer situacoes interessantes e desafiadoras
ermitindo que os alunos da EJA se auto ava-
iem quanto a seu desempenho e participe
ativamente do jogo o tempo todo.

E preciso também acrescentar que
embora pre\/e{a um vencedor, a a¢do de jogo
ndo deva privilegiar a competicdo, mas o de-
senvolvimento da cooperac¢ao e do respeito
entre os jogadores. Os jogos em grupo ofe-
recem muitas oportunidades para elabora-
cdo de regras, discussao de Proced|mentos e
condutas, observacdo dos efeitos de tais ele-
mentos e modificacdes de atitudes.

~Muitos jogos matematicos tém vida
propria e fazem parte das atividades recre-
ativas das pessoas, fora do contexto escolar.

A matematica estd sempre presente
em nossas vidas, através do jogo, o aluno
constréi simbolos, ela deve ter'a oportunida-
de de inventar as rela¢des matematicas, em
vez de simplesmente entrar em contato com
0 pensamento pronto, formular suas hipote-
ses a partir de ensaio e erro, para confirma-
-las ou refuta-las.

Na EJA o aluno tem a oportunidade de
aprender através da experiéncia, construin-
do o seu conhecimento e ao construir, ela
experimenta, sente, toca, compara, observa,
classifica, seria. E tudo isso € matematica.

Para Piaget (1981), todo o conhecimen-
to € uma construcao resultante das agdes, ou
seja, ele e construido durante as mtleraéées
com o mundo. Esse conhecimento é adqui-
rido naturalmente através do contato com
outras pessoas, das quais recebem informa-
¢Oes, e por meio da interagdo com 0s grupos
e com o meio, da observacao do que as pes-
soas fazem, dizem ou demonstram nas mais
diversas situagdes.

Sugerimos jogos elaborados a par-
tir da literatura, uma aliada nesse processo,
onde os alunos trabalham com a construcdo
dos niveis de pensamento Iégicomatematico
e necessitam de um direcionamento do pro-
fessor, bem como jogos de tabuleiros que as-
sociam o concreto com abstrato.

A matematica para os estudantes da
Educacdo de Jovens e Adultos se apresenta
de forma adormecida. Os adultos que retor-
nam a escola estdo desatualizados, esquece-
ram as técnicas, os contetidos estudados an-
teriormente, com isso, se sentem incapazes,
blogueados, ndo conseguem raciocinar, fazer
calculo mental, apresentando uma irritabili-



dade por ndo compreenderem.

Ao receber este estudante o professor
sente a necessidade de criar um clima de har-
monia e acolhimento para que eles se sintam
respeitados, restabelecam a autoconfianca e
compreendam que sao capazes de aprender
e podem errar.

O uso de jogos em sala de aula permi-
te a articulacBes entre a metodologia e o co-
nhecimento de forma prazerosa e significati-
va promovendo para o estudante momentos
de descontracdo e socializacdo permitindo
que estabelecam conexdes e construam seu
aprendizado por meio do simbdlico.

Os jogos permitem o desenvolvimen-
to da linguagem, criticidade, organizacdo e
autoconfianca além de permitirem alterar a
maneira tradicional de ensinar matematica,
estimulando o raciocinio l6gico e melhorar a
capacidade de resolver problemas.

Cabe ao professor buscar alternativas
para desenvolver as habilidades e competén-
cias dos estudantes estimulando a conivéncia
saudavel e o sentimento de pertencimento.
Através de jo§os matematicos podera traba-
lhar o contéudo e ainda levalos a interpretar,
pensar, questionar, propor solugbes aos de-
safios que surgirem desenvolvendo também
seu conhecimento sociocultural, melhorando
suas relacdes no trabalho e na vida cotidiana,
desenvolvendo, portanto, a aprendizagem
em todas as areas do conhecimento.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A dificuldade em aprender matema-
tica na EJA nos despertou para as seguintes
reflexdes: Qual é o papel do grofessor na
escola? Que escola queremos? Durante o
desenvolvimento da pesquisa pudemos res-
ponder a essas indagacdes. O processo de
construcdo de uma identidade profissional e
de uma escola ideal nao é mais utopia.

Um dos principais desafios do profes-
sor e da escola é criar estratégias para en-
cantar os alunos, como garantir que tenham
interesse em aprender, que queiram fre-
quentar a escola. O professor passa a ter um
papel fundamental de mediador na constru-
cdo das relag@es interculturais, interpessoais,
promovendo processos de interacdo entre os
alunos e o conhecimento. Trabalhando com
novas tecnologias que hoje estdo e sdo bem
usuais entre os alunos, aproveitando este in-
teresse para introduzir o assunto de maneira
que seja atrativo e real para o aluno. Onde
ele perceba a participacdo e constru¢do do
seu conhecimento e como aplica-lo.

O processo de criar, elaborar, pensar
a matematica assume uma nova forma, dei-
xa de ser reducionista e passam a envolver
toda equipe pedagdgica, alunos,'\f)rofesso-
res, comunidade, funcionarios. Na escola
que queremos ha espac¢o sem duvida para a

aprendizagem mutua, em que professores e
alunos possam ao mesmo tempo aprender
e ensinar. gue as dificuldades sejam encara-
das como desafios a serem ultrapassados e
movidos, que 0 processo de ensino e apren-
dizagem seja ludico e prazeroso.

Ndo existe uma receita pronta dian-
te de uma pluralidade cultural presente nas
escolas, o que deve existir é vontade de mu-
dar, de escolher juntas a¢des / temas que,
em uma perspectiva intercultural, possam
promover dentro da escola, a diversidade ja
encontrada por nossos alunos fora dela.

Acreditamos que a aprendizagem da
matematica pelo aluno cabe a profissionais
conscientes do que querem, do que buscam
enquanto educadores comprometidos com
a cidadania, que acreditam num mundo me-
lhor, na alegria do saber fazer, no exercicio
da pratica pedagogica. Que tem um olhar
multidimensional, que envolve a descober-
ta que transcende a magia do ensinar e do
aprender.

~_ A busca do sonho, da esperanca, da
paixao de contribuir na formagdo de pessoas
Independentes, mas solidarias, autbnomas,
mas afetivas, arrojadas, mas que reconhe-
cem e respeitam o outro, atreladas a um pro-
jeto de vida que entendem a educagao como
solucdo para uma qualidade de vida melhor;
essas e somente essas devem ser a bussola
para o professor.

O professor nessa inconstante bus-
ca define-se como um ser pensante, um in-
telectual organico que processa que produz
que faz e que refaz uma cadeia de saberes
baseados em competéncias; que faz da sua
pratica um exercicio de construcdo de conhe-
cimento, que ousa que faz a diferenca, que
estimula_as relagdes, gue reflete a sua acao
e que privilegia a liberdade de pensamentos,
que compartilha e se apaixona todos os dias
pelo que faz.

REFERENCIAS

~ ALBUQUERQUE, Marlos Gomes. Um
ambiente computacional para aprendizagem
matematica, baseado no modelo pedagogico
de Maria Montessori. Dissertacdo de Mestra-
do da UFSC. 2000.

BARRETO, D.E.S.; Jogos e aprendiza-

em matematica de alunos da Educacdo de

Jgovens e Adultos - EJA. 2015, 213f. Disserta-
cdo (Mestrado em Educacao Matematica).

Universidade Anhanguera de Sao Pau-
lo, Sao Paulo.

BARRETO, D.E.S.; OLIVEIRA, M.H.P. Ofi-
cina de Il:?jgos para professores de Matema-
tica da_Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
Anais. Reunido Latinoamericana de Matema-
tica Educativa, RELME 28. Barranquilla: UA,
28-31, jul. 2014.

278



279

BRASIL. MEC. Secretaria de Educacao
Fundamental. Parametros Curriculares Na-
cionais: Matematica (5% a 8 2 series). Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

DAMM, Regina F. Registro de Repre-
sentacgdo. IN: MACHADO, Silva Dias Alcantara.
Educacdo Matematica: Uma introdugdo. Sao
Paulo: Educacdo, 1999.

_~ D’AMBROSIO, Ubiratan. Educagao Ma-
tematica: da Teoria a Pratica. 2° edi¢cao, Cam-
pinas: Papirus, 1997.

_ DEMO, Pedro. Complexidade e Apren-
dizagem - a dinamica ndo linear do conheci-
mento. Sao Paulo. Atlas, 2002.

ECO, Umberto. Erros, Mentiras que
parecem verdade ou Verdades que parecem
mentiras. Sdo Paulo. Editora, RCB, 2011.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autono-
mia: Saberes Necessarios a Pratica Educativa.

Sao Paulo: Paz e Terra, 1998.

GODOY, Arilda S. Intrgdugéo a pesqui-
sa qualitativa e suas possibilidades. IN Revis-
ta de Administracdo de Empresas. 1995.

PIAGET,g. A Construcao do Real na
Crianca. 3° ed. Sdo Paulo: Editora Atica, 2003.

SIMONETI, Luciana. Mestrado em Edu-
cacdo Matematica: Pesquisa fundamenta-
da na Teoria de Quadros de Régina Douady
(1986). Sao Paulo: PUC, 2007.

SOUSA, Pedro Miguel Lopes. O Ensino
da Matematica: Contributos Pedagogicos de
Piaget, Vygotsky. Artigo Cientifico. Disponivel
em: http://www.psicologia.com. Acesso em:
14 abril 2023.

SKOVSMOSE, Ole. Educacdo Matema-
tica Critica. Campinas: Papirus, 2001.

VYGOTSKY, LS. A Formacao Social da
Mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1991.



