A MEDIACAO NA APRENDIZAGEM DAS CRIANCAS COM AUTISMO
ADRIANA NERI DE LIMA

RESUMO

Vivencia-se um momento em que
mundialmente se fala na inclusao escolar de
alunos com necessidades educacionais espe-
ciais, na rede regular de ensino. A legislacao
€ explicita, quanto a obrigatoriedade em aco-
lher e matricular todos os alunos, indepen-
dente de suas necessidades ou diferencas.
Diante desta obrigatoriedade muitas ques-
tdes emergem, principalmente com rela?éo
de todos segmentos da comunidade escolar.
Entretanto, deve-se pensar que s6 o acolhi-
mento ndo seja suficiente, mas que o aluno
com necessidades educacionais especiais
tenha condicBes efetivas de aprendizagem
e desenvolvimento de suas potencialidades
dentro da Educagao Infantil. E necessario que
o professor entenda que ndo basta so cuidar é
preciso inclui-las nas atividades do dia a dia e
garantir uma aprendizagem efetiva. Para que
se reflita sobre a aprendizagem busca-se no
presente artigo discutir sobre o processo de
Inclusdo com foco nas aprendizagens. Faz-se
aqui além da reflexao questdes sobre como
incluir as criancas de 0 a 5 anos da Educagdo
Infantil, um breve percurso histérico e a legis-
lacdo de amparo aos portadores de necessi-
dades especiais. Apresentam-se documentos
oficiais sobre a relagdo entre cuidar e educar
e a proposta de educagdo inclusiva. Sabe-se
gue educacdo inclusiva € um dos novos desa-
flos impostos em fase das novas demandas
que a escola enfrenta, no contexto de uma
sociedade que se democratiza e se trans-
forma. A relacdes entre pais, responsaveis e
todos os escola se encontra, hoje, no centro
de atencdes da sociedade, a construcdao da
escola inclusiva implica em pensar em seus
espagos, tempos, profissionais, recursos pe-
dagdgicos, voltados para a possibilidade de
acesso, permanéncia das criangas escola.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva.
Aprendizagem. Curriculo.

INTRODUCAO

A inclusdo é um tema muito discutido
em todas as unidades escolares. Alguns ain-
da acham dificeis de ser realizada nas con-
dicBes atuais das escolas. Porém existe uma
legislacdo que garante a inclusao de criangas
especiais em todos os niveis de ensino.

Quando se pensa no processo de in-
clusdo isso se torna mais dificil. Porém alguns
educadores vém se mostrando mais flexiveis
e acolhedores para as criangas com necessi-
dades especiais.

Ao trazer este tema debate tem-se
como objetivo de desencadear reflexdes so-
bre a inclusdo real e como a aprendizagem

ocorre para os alunos com Necessidades
Educacionais Especiais que estdao nos pri-
meiros anos da Educac¢do. Trata-se também
como o curriculo pode ser adaptado para es-
tas criangas. Este artigo justifica-se, sobre a
importancia da educacdo inclusiva para a for-
macdo e desenvolvimento de crianc¢as porta-
doras de necessidades especiais.

Pensa-se nas mudancas que ocorre-
ram o educar passa a caminhar com o cuidar
percebem-se professores com dificuldades
de entender e trabalhar com criancas NEs
que hoje a na Educagao Infantil. Como incluir
e ensina-las estes sao o grande foco deste ar-
tigo.

MUDANCAS NA PRATICA PEDAGOGICA
NA EDUCACAO INFANTIL

Ao refletir sobre a politica educacional
vé- se que ela é somente uma das areas das
politicas sociais construidas segundo o princi-
pio da igualdade de todos perante a lei. Ainda
que diferencialmente, abrange igualmente
as pessoas de todas as classes sociais € uma
area Unica, porém ndo se pode esquecer que
a politica educacional é pilar para principio
da democracia social que é a igualdade de
oportunidades, cuja concretizagdao demanda
referéncia a situacoes especificas e historica-
mente determinadas. Pensar em uma escola
|nc|us||va é pensar em todo processo educa-
cional.

Dentro da politica educacional esta in-
serida a politica de inclusao, que abrange a
busca fundamental do homem pela liberda-
de, no plano individual, e pela igualdade de
direitos e de oportunidades, no espaco so-
cial, fortalece a construc¢do de sua identidade
pessoal e social. A importancia do acesso a
educacdo ndo pode ser ignorada ou diminu-
ida, deve ocorrer discussdo e entendimento
das politicas sociais publicas para as pessoas
com necessidades especiais.

Mas do que falar de qualidade do en-
sino e dos objetivos da escola deve-se pensar
no carater ético-politico dessa qualidade, en-
fatizando a dimensdo social desses objetivos.
Como incluir a todos os portadores de neces-
sidade especial de forma que garantam além
do acesso a aprendizagem.

Deve-se pensar que na escola como
formadora das qualidades politicas e sociais
das pessoas com necessidades especiais,
percebendo que a transformacado social, o

saber sobre politica e convivéncia so-
cial se da e se constrdéi pela propria pratica
social, visto que a escola nao é exclusiva a
oferecer esses valores, conhecimentos e de-
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senvolvedora de capacidades e habilidades
para se atingir essa democracia e por conse-
quéncia a qualidade da educacdo oferecida
pela escola e a que é oferecida fora dela. Esta
neste ponto a importancia de todos no pro-
cesso de inclusdo.

A verdadeira inclusdo caracteriza-se
pela participagdo ativa dos cidadaos na vida
publica da sociedade a qual se est4 inserido,
sendo importante que cada um se conside-
re ndo apenas como usufruidor dos direitos
estabelecidos, mas como —criador de novos
direitos[.

~ Paraisso é preciso que a educacdo in-
clusiva se preocupe em dotar, preparar essas
capacidades culturais e intelectuals para essa
pgrtlupaéao ativa, levando a essa compreen-
sdo da educacdo para a democracia, inserin-
do-o nas diferentes areas do_conhecimen-
to como parte de sua formacdo intelectual,
pois quem ndo tem acesso a essas diversas
expressdes da cultura, literaturas, artes em
geral, possam e serdo considerados margi-
nalizados e —excluidosO. Também inseri-lo a
uma didatica dos valores democraticos, que
ndo se aprende de forma intelectual apenas,
mas pela consciéncia ética. Sendo necessario
também gerar a educa¢do do comportamen-
to, desde a Educacao Infantil, procurando en-
raizar habitos de tolerancia diante das diver-
sidades, aprendendo a cooperacao ativa.

Para o MEC (2006)

_ A educagdo inclusiva, € uma constru-
cao coletiva, requer mobilizacdo, discussao
e agdo organizacional de toda a comunidade
escolar, contemplando em seu projeto poli-
tico-pedagogico a¢des integradas interseto-
riais de saude e seguridade social que aten-
dam as necessidades de desenvolvimento
e aprendizagem de todos. A sala de aula in-
clusiva propbe um novo arranjo pedagégico
composto de diferentes dinamicas e estrate-
gias de ensino para todos, e complementa-
¢do, adaptagao e suplementacgdo curricular
quando necessarios. A escola, a sala de aula
e as estratégias de ensino devem ser modifi-
cadas para q’\L;le 0 aluno possa se desenvolver
e aprender (MEC, 2006).

Como inserir os portadores de Neces-
sidades Especiais na Educagao Infantil? Esta
questao esta sendo ser discutida dentro de
todas as escolas de Educacdo Infantil. Uma
das possibilidades é criar um curriculo que
insira todos o tempo todo, Considerando que
Educacdo Infantil € o inicio das interagoes
das criangas com outros grupos, pensar no
acolhimento das criancas com necessidades
especiais nesta fase se faz necessario e emer-
gencial.

A resolu¢do n° 04/2009 do CNE a pre-
ver o atendimento das especificidades edu-
cacionais das criancas com deficiéncia em
seus planejamentos e em seus projetos pe-
dagdgicos devem constar atividades proprias
de forma a favorecer a interacao entre as

criangas com e sem deficiéncia nos diferen-
tes ambientes proporcionando a plena parti-
cipac¢do de todos.

A escola deve ser o reflexo da vida do
lado de fora todos sabem entdo como fazer
com a aprendizagem seja significativa Qara
os portadores de necessidades especiais:

Ao pensar a inclusdo percebe-se que
o grande ganho, para todos é que, quando
se convive com situagdes de inclusdo escolar
vivenciam a experiéncia da diferenga. Se ndo
tiver oportunidades de passar por isso por
isso na infancia, mais tarde aparecera mais
dificuldade de vencer os preconceitos.

Uma escola inclusiva deve ter em seu
Projeto Pedagdgico a valorizagdo da cultura
da paz. As praticas pedagdgicas também pre-
cisam ser revistas no ambito da inclusao, que
os alunos precisam de liberdade para apren-
der do seu modo, de acordo com as suas
condic¢des. Ter um bom projeto pedagogico,
que amplie a discussdo sobre inclusao, e en-
tender que inclusdo é mais do que ter ram-
pas e banheiros adaptado, as adaptagdes
também tem que ser curriculares, organizar
atividades, recursos pedagogicos e de aces-
sibilidade, de forma complementar ou suple-
mentar a inclusdo das criangas necessidades
especiais.

_ De acordo com os Parametros Cur-
riculares para a educacdo inclusiva (1998),
0 Curriculo é construido a partir do projeto
pedagdgico da escola e deve viabilizar a ope-
racionalizacdo do mesmo, orientando as ati-
vidades educativas, as formas de executa-las
e definindo as suas finalidades.

Pensar em adequacdo curricular sig-
nifica considerar o cotidiano das escolas,
levando-se em conta as necessidades e ca-
pacidades dos seus alunos e os valores que
orientam a pratica pedagogica. Para os alu-
nos que apresentam necessidades educacio-
nais especiais essas questdes tém um signi-
ficado particularmente importante (PCNs,
1998, p. 32).

Sdo objetivos principais da educagdo
especial, proporcionar ao portador de de-
ficléncia a promog¢do de suas capacidades,
envolvendo o desenvolvimento pleno de sua
personalidade, a partici%aféo ativa na vida
social e no mundo do trabalho, assim como o
desenvolvimento biopsicossocial, proporcio-
nando maior autonomia as criangas de 0 a 5
anos, portadora de necessidades especiais.

De acordo com a lei n° 13.005/2014,

_ Aarticulagdo entre as areas da educa-
¢do infantil e da educagdo especial é condigao
indispensavel para assegurar o atendimento
das especificidades das criancas com defici-
éncia nas escolas. (BRASIL.2014)

_ Esta proposta de inserir a todos com
equidade carregam muitas dimensdes de
inovacao, afinal ndo ha, em principio, respos-



tas prontas para o desafio colocado, trata-se
de a%éo em processo, de exercicios de uma
construcdo de um saber sobre como incluir
as criangas e garantir o direito de um ensino
de qualidade.

Nesse contexto educativo, na Edu-
cacdo Infantil todas as a¢des educativas, ou
seja, todas as experiéncias vivenciadas sdao
direcionadas por intermédio das brincadei-
ras, inserir um cadeirante, um TEA (Transtor-
no do Espectro Autista), uma sindrome de
Down nessas experiéncias torna-se o grande
desafio do professor. Porém se pensarmos
toda crianga brinca e participa. Como entao
inclui-las nas brincadeiras? Como proporcio-
nar a todos experiéncias sobre previstas nas
orientac@es curriculares?

“Para que isto ocorra efetivamente o
planejamento das atividades devem ser pen-
sadas para que todas as criangas participem.
A transformacdo das salas de aulas em salas
de aulas inclusivas inicia-se, portanto, pela
garantia de pleno acesso as crian¢as com
necessidades especiais no cotidiano escolar,
com a efetivacdo das medidas necessarias a
inclusdo real.

ALUNOS COM TRANSTORNO GLOBAL
DO DESENVOLVIMENTO O QUE AUTISMO?

Desde 2013, quando foi lancado o ul-
timo Manual Diagnostico e Estatistico de Dis-
turbios Mentais da Associacao Americana de
Psiquiatria, o DSM-5, a classificacdo do autis-
mo mudou. Antes ele era dividido em cinco
categorias, como sindrome de Asperger e ou-
tras. Hoje, os diagndsticos se dao atraveés de
diferentes graus de funcionalidade. O espec-
tro agrupa desde um quadro mais leve, ou
alta funcionalidade, com inteligéncia acima
da média, a casos em que ha retarda mental,
a baixa funcionalidade (ABRA).

Os critérios de diagndstico também
mudaram. A dificuldade de dominio da lin-
guagem que antes eram uns pontos para o

iagnostico hoje ndo tdo valorizado, atual-
mente, os tracos de dlstln?éo incluem inabi-
lidade para interagir socialmente e compor-
tamento restritivo e repetitivo, alteracBes
propostas pela DSM-5.

. O critério atual se baseia na funciona-
lidade — a capacidade de realizar atividades
simples e desenvolver o intelecto

Baixa funcionalidade: mal interagem.
Em geral, vivem repetindo movimentos e
apresentam retardo mental o que exige tra-
tamento pela vida toda.

Média funcionalidade: sdo os autistas
classicos. Tém dificuldade de se comunicar,
nao olham nos olhos dos outros e repetem
comportamentos.

Alta funcionalidade: também chama-
dos de aspies, tém os mesmos prejuizos, mas

em grau leve. Conseguem estudar, trabalhar,
formar familia.

Sindrome de savant: cerca de 10% per-
tencem a essa categoria, marcada por défi-
cits psicologicos, s6 que detentores de uma
memoria extraordinaria.

O AUTISMO E APRENDIZAGEM

Nos dias de hoje ja tem- se conheci-
mento sobre o trabalho realizado na clinica
de estimulagdo precoce no autismo, onde,
por meio de intervengdes psicanaliticas com
a mde e a crianga, auxilia-se a realizagao do
circuito pulsional entre mae-bebé, podendo
melhorar a qualidade de vida de uma crian-
¢a com autismo. Apos estudos e pesquisa
0S neurocientistas mostraram que a neuro-
plasticidade, epigenética e a incidéncia dos
acontecimentos psiquicos precoces sobre os
processos maturativos, sabe-se que o desen-
volvimento nao obedece apenas aos meca-
nismos biolégicos predeterminados. Ha uma
dupla incidéncia que considera, por um lado,
o ritmo de maturagdo neurolégica marcado
Pela genética e, por outro, o processo de es-
ruturacao do su1e|tofp5|qU|co que envolve as
influéncias do meio familiar e cultural (Jeru-
salinsky, 2015).

Visando a evolucdo do tratamento do
autismo, acredita-se que ainda pode haver
um debate produtivo entre as areas de edu-
cacao e aprendizagem. Busca-se a integracao
dos conhecimentos para uma maior evolu-
cdo de saberes, uma vez que o entendimento
integrado das questbes organicas e subjeti-
vas relacionadas ao autismo so tem a contri-
buir com as praticas pedagogicas e pesquisas
relacionadas.

' Tendo emvista tais inquietagdes, ques-
tiona-se: como compreender as relacdes en-
tre os processos de estruturacao psiquica e
0s aspectos de ordem organica na etiologia
do autismo?

Escolher a educacdo trabalhar com o
autismo aliando as oticas das aprendizagens,
pois se entendem que se devem investigar
as relagdes entre os diversos aspectos biop-
sicossociais dessa patologia enquanto con-
dicdo de um sujeito Unico. Assim, os profes-
sores, poderdo tratar a demanda da crianca
levando em consideracdo tanto sua subjeti-
vidade quanto as guestées fisiologicas, res-
peitando o tempo de cada um para que haja
evolugdo, mas também a aceitagdo das pos-
siveis regressdes dos casos.

O AUTISMO E A ESCOLA

. Muitas vezes a criangl;a chega parauma
avaliagdo encaminhada pela escola.

Quando esta crianca se —destoal
dos demais em suas relacBes sociais, &€ mui-
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to provavel que os professores encaminhem
esta crianca para uma avaliagao psicologica.
Assim como a saga dos pais para entender
e buscar acolhimento e atendimento. Os en-
caminhamentos das professoras aparecem
devido ao comportamento causado conflitos.
Nos encaminhamentos das professoras sem-

re tem um relato de uma linguagem mono-
ona, repetitiva e de uma pobre narrativa. Ao
questionarem a crianga as respostas sdo de
natureza com uma laconica. Exibem também
a leitura mecanica, compreensdo pobre e um
entendimento literal.

Além disso, desorganizam-se com as
mudancas na rotina. Preferem ficar isolado
e repetidamente com as mesmas atividades.
Incomodam-se com barulho dos colegas ou
do entorno cobrindo as orelhas. Definitiva-
mente ndo experimentam alimentos novos
na escola, aceitando apenas os rotineiros
lanches.

Com todas estas questdes os pais vao
a buscas e auxilio e respostas para ajudarem
seus filhos a adaptarem a escola. E as profes-
soras buscam recursos para inclui-los.

O ACOLHIMENTO DA AUTISTA NA
ESCOLA E AS PRATICAS PEDAGOGICAS E A
APRENDIZAGEM

~ Ao investigar o histérico e o relato dos
e pais e professores muitos psiquiatras e psi-
c6logos dao o diagnostico a crianga € autista,
ou se)a, TEA. Pertencer a expressiva fracao
de 1% da populagdo que esta no espectro
do autismo, justificado pelas caracteristicas
clinicas que envolvem déficits nas areas de
comunicagdo e engajamento social, além dos
interesses restritos € comportamentos repe-
titivos.

O que é descrito sdo algumas das for-
mas que pais e professores descobrem que
a crianca tem o Autismo. As particularidades
que envolvem cada caso geram um desafio
adicional para as escolas, pois muitas vezes a
forma os cursos de graduagdo em pedagogia
nao lhes formacdo especifica para a inclusdo.

~No entanto é dever de que as escolas
estejam preparadas para receber os autistas
ndo € questdo de opinido. Desde 2014, com
a re%ulamenta ao da Lei Berenice Piana (n°
12.764, de 27 de dezembro de 2012), pesso-
as_com TEA sdo consideradas com uma de-
ficiéncia e, portanto, tém direito a inclusdo
e protecdo. Passado este momento vém as
dificuldades e conquistas para que a crianga
tenha uma boa qualidade de vida.

NOTBOHM (2005) chama a atencgao
para o auxilio necessario e fundamental nas
Interacdes sociais. Estruturar e definir o co-
meco e o fim das atividades pedagogicas
pode contribuir para a participacdo da crian-
¢a, uma vez que expressdes faciais, emogdes
e linguagem corporal sdo em sua maioria,

mais complicadas para a crianga entender.

Ressalta-se que a aprendizagem ga-
nho para que esta adaptacdo e aprendiza-
gem sejam pontuais e eficazes. Primeiro
conhecer o diagnodstico e segundo realizar
adaptacdes curriculares e parcerias para que
o desenvolvimento.

Muitas escolas sdo acolhedoras, mas
uma com inclusdo de qualidade, projeto pe-
dagbgico bem elaborado e profissional bem
formado e capacitado ainda é uma busca
constante para a gestao e professores.

A escola pode contribuir para um de-
senvolvimento mais amplo. Apesar das difi-
culdades iniciais a aprendizagem nos sinaliza
que quanto mais estimulos melhor desen-
volvimento o autista tera. A chamada —neu-
roplasticidadell pode ser definida como a
capacidade que o cérebro possui de se reor-
ganizar, de modificar sua estrutura em res-
B_osta aos estimulos que recebe do meio am-

iente externo.

Esse —treinamentol possibilita a evo-
lu¢do do potencial neuronal, ou seja, o desem-
penho dos neurdnios responsaveis por atuar
em atividades como linguagem, motoras e
sociais. Isso que o cérebro humano pode ser
considerado altamente plastico. Para quem
esta no Transtorno do Espectro Autista (TEA)
a neuroplasticidade significa a possibilidade
desenvolver e aperfei¢oar as habilidades do
autista por meio das experiéncias as quais o
autista vai sendo submetido, em amplos sen-
tidos, sobretudo sensoriais: audicdo, paladar,
tato, olfato e visdo.

Para —ativarl o potencial que a neu-
ropIasUcu;IadeTpon ter sobre a condicdo de
quem esta no TEA, é importante empreender
acdes de aprendizagem que estimulem os
neurdnios de maneira a contribuir com a me-
lhora nos processos de reabilitagdo e otimi-
zacdo de resultados funcionais do cérebro de
quem esta no_espectro. Por isso os estimu-
los precoces sdo considerados fundamentais
para quem € autista. Quanto majs cedo sdo
Introduzidas novas praticas pedagogicas e
rotinas capazes de estimular o funcionamen-
to do cérebro, mais os neurdnios podem ser
treinados a superar as limita¢des decorren-
tes do disturbio.

AUTISMO E APRENDIZAGEM

As criancas autistas, muitas vezes, tém
dificuldade em aprender de maneira tradi-
cional, como vimos sua plasticidade cerebral
ndo € como de uma crianca normal. Seus
cérebros simplesmente ndo processam in-
formag¢Bes da mesma forma que as outras
criangas fazem. Eles sdo conectados de ma-
neira diferente e podem precisar de apoio
extra em areas especificas, como:

Compreensao- sentem dificuldades
na compreensao, organizagao e planejamen-



to da linguagem. Pode ser um desafio enten-
der o que esta acontecendo em uma historia.

Perspectiva- a pessoa com TEA pode
ter dificuldade em entender como funcionam
0s pensamentos e sentimentos dos outros. E
ndo entender a motiva¢do dos personagens
nos livros, por exemplo.

Atencdo- em alguns momentos, sen-
tem dificuldades em manter o foco e a aten-
¢do na histéria. E as vezes, criangas com
autismo podem sentir dificuldade em com-
preender a historia geral.

Existem técnicas de aprendizagem que
podem ser realizadas ndo sO com as criangas
que tem TEA técnicas especificas que ajudam
nesse processo de aprendizagem. Entre elas,
esta a metodologia fonica, ou seja, primeiro
ensina-se os sons de cada letra até chegar a
pronuncia da palavra e permite que a pessoa
consiga ler. Destacar o som das letras pode
tornar o processo de inclusao mais simples
e efetivo.

Ha muitas habilidades iniciais de in-
clusdo que sdo essenciais para as crian¢as
desenvolverem a adaptacdo. Entre elas des-
tacam-se a conversa (habilidade de falar e
compreender o que se fala); conhecer uma
variedade de palavras; compreender histo-
rias; integrar a inclusdo com todos que sdo
responsaveis pela crianca.

Para conseguir ler e escrever, a crianca
com TEA precisa conhecer o maior nimero
de palavras possivel para facilitar a aprendi-
zagem. Também necessita compreender his-
térias, e entendgr_gue as letras compdem as
palavras e que € lido da esquerda para a di-
reita. Além disso, precisam compreender que
as palavras podem ser divididas em silabas e
SoNs menores e que as letras correspondem
a certos sons.

A escola deve promover habilidades
de integracdo e se possivel, incluir na rotina
algumas atividades que estimulem a adap-
tacdo e colha informacdes sobre a crianca e
pode ajudar nesse processo.

A MEDIACAO DA APRENDIZAGEM DAS
CRIANCAS COM AUTISMO

O autismo € uma disfuncdo global do
desenvolvimento. E uma alteracao que afeta
a capacidade de comunicacao do individuo,
de socializacdo (estabelecer relacionamen-
tos) e de comportamento (responder apro-
priadamente ao ambiente — segundo as
normas que regulam essas respostas). Esta
desordem faz parte de um grupo de sindro-
mes denominado transtorno global do de-
senvolvimento (TGD).

Algumas criancas, apesar de autistas,
apresentam inteligéncia e fala intactas, ou-
tras apresentam seérios problemas no desen-
volvimento da linguagem. Alguns parecem

fechados e distantes, outros presos a rigidos
e restritos padrbes de comportamento. Os
diversos modos de manifestacdo do autismo
também sdo designados de espectro autis-
ta, indicando uma gama de possibilidades
dos sintomas do autismo. Atualmente ja ha
a possibilidade de detectar a sindrome antes
dos dois anos de idade em muitos casos.

Algumas pessoas acreditam que pes-
soas autistas vivem em seu mundo proprio,
interagindo com o ambiente que criam; isto
ndo é verdade. Se, por exemplo, uma crianca
autista fica isolada em seu canto observando
as outras crianc¢as brincarem, ndo é porque
ela necessariamente estd desinteressada
nessas brincadeiras ou porque vive em seu
mundo. Pode ser que essa crianca simples-
mente tenha dificuldade de iniciar, manter e
terminar adequadamente uma conversa.

E comum também que quando se fala
em uma pessoa autista geralmente se pen-
Sa em uma pessoa que sabe poucas palavras
(ou até mesmo que ndo sabe alguma).

Problemas na inteligéncia geral ou no
desenvolvimento de linguagem, em alguns
casos, podem realmente estar presentes,
mas como dito acima nem todos sdo assim.

As vezes é dificil definir se uma pessoa
tem um déficit intelectivo se ela nunca teve
oportunidades de interagir com outras pes-
soas ou com o ambiente. Na verdade, alguns
individuos com autismo possuem inteligén-
cia acima da média. Entdo é necessario para
que estas criancas aprendam.

Ao observar como essas criangas sao
incluidas ou excluidas das atividades em clas-
se pode-se ver que a inclusdo dita ndo ocorre
da forma que se espera. Como incluir crian-
cas as criangas com TEA.

Embora muitas pessoas com autismo
partilhem de dificuldades comuns, o seu es-
tado ird afeta-las com intensidades diferen-
tes assim, essas diferencas desde o nasci-
mento e serem obvias para todos, ou podem
ser mais sutis e serem percebidas ao longo
do desenvolvimento da crianca.

Alguns alunos com autismo apresen-
tavam dificuldades em diversos momentos,
como coordenagao motora e de atencgao, hi-
peratividade, dislexia, e dispraxia e as vezes
problemas de saude fisica. Sdo comuns os
pais se queixarem de disturbios gastrointes-
tinais. Também sdo criangas sensiveis a sons
altos, muita agitacdo na sala de aula as deixa-
va irritadas, causando ansiedade.

No contexto escolar percebe-se que
as inclusdes destes alunos necessitam de um
planejamento de praticas pedagogicas dire-
cionadas ao seu desenvolvimento, segundo
(BOSA, 2006) diz que essas crian¢as podem
despertar sentimentos de frustacées e no
professor pelas dificuldades de comunica-
cdo, resisténcia a novidade e desafios.
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Por exemplo, sem a mediag¢do do pro-
fessor em situagGes novas como jogos e brin-
cadeiras podem causar estresse e sobrecar-
rega-las.

BOSSA (2006) mostra que se o pro-
fessor ndo for mediador de novas situacdes
e apresenta-las como clareza a crianca com
TEA, pode sobrecarrega- La pela saturagao
das novas informacdes.

Quando se tem uma crian¢a com TEA
na classe o professor deve estar atento a
todo movimento, o autista tem dificuldades
para aceitar o novo, muitas vezes o professor
nao esta preparado para receber este aluno.

E a partir da presenca dessas criancas
na escola que esses sistemas educacionais
vao se mobilizar para entender em que senti-
do precisam se aperfeicoar. (Mantoan).

Nas ultimas décadas muitas pesquisas
pontuam uma concepgdo de aprendizagem
que é resultado da acao do aprendiz. Dessa
forma, a fungdo do professor € criar condi-
¢des para que o aluno possa exercer a sua
acdo de aprender participando de situagdes
que favorecam a atividade mental, ou seja, o
exercicio intelectual.

Quando o professor entende que o
aprendiz sempre sabe alguma coisa e pode
usar esse conhecimento para continuar
aprendendo ele pode identificar que infor-
macdo é necessaria para que o conhecimen-
to do aluno avance. Essa percepgdo permite
ao professor compreender que a intuicao
ndo é mais suficiente para guiar a sua pratica
e que ele precisa de um conhecimento que ¢
produzido no territorio da ciéncia.

E notorio q[ue alguns professores sin-
tam perdidos ao tentar comunicar e ensinar
0 conteldo a essas criangas.

. Pensar_num curriculo que integre as
criancas com TEA numa unidade de educacao
Infantil comprometida com sua integralidade
exige estudo e compreensdo da vida dessas
criangas, das suas condi¢des de existéncia
e de oferecer uma infancia plena escola. As
praticas educativas precisam ser integradas
e passarem por adaptagdes.

REPITICAO E ANTECIPACAO

. Uma boa pratica é o trabalho com pro-
jetos, pois propiciam um curriculo integra-
dor onde as adaptacbes podem realizadas
com as criangas que possuem TEA. Os pro-
jetos também favorecem a interagdo entre
os parceiros o que facilitava a construcao e
transformacdes de significados no desenvol-
vimento das criancas.

Quando se trata de criancas com ne-
cessidades especiais, as questdes relaciona-
das a interacao social se tornam ainda mais
importantes, ja que, por possuirem algumas

limitacdes, por exemplo, quanto as possibili-
dades de locomocgdo e exploracdo de objetos,
sao frequentemente consideradas incapazes
de participar e contribuir nas atividades em

rupo. Traze-la a participacdo pode ser uma
orma de incentiva-las a aprender. As rela-
¢Oes entre pares tém destacado o papel da
crianga na interagao social como um elemen-
to importante a ser considerado no processo
de construcdo, desenvolvimento e transfor-
macdo do individuo, da cultura e da socieda-
de. Sendo assim se pensarmos que mesmo
0 autista tendo de di'ﬁculdades de se relacio-
nar, professores devem procurava inseri-lo
aos projetos e ao grupo. Uma das formas de
proporcionar esta interagdo seria trabalhar a
repeti¢do e antecipacao.

Repetir a comanda sempre olhando
para a crianca. E repetir novamente quan-
tas vezes for necessario. O uso constante da
repeticdo da instrugao, no autismo, torna se
necessario devido ao comprometimento da
linguagem, que prejudica o entendimento de
sequéncia complexas e da dificuldade para li-
dar com mudancas. Percebe - se que ao dar
as instru¢des € necessario que sejam coman-
das curtas, sem excessos de informacdes ir-
relevantes as tarefas.

Antecipar as a¢des também é uma es-
tratégia, mostrar o que irdo fazer de forma
simples e direta facilita a continuidade da ro-
tina. Quando o professor insere a crianca
no contexto e prepara atividades que esta ira
realizar esta mediando uma aprendizagem
que tera sucesso e ndo causara a frustacoes
quando se negocia com o autista, se antecipa
pistas do que a crianca ira realizar possibilita
a crianga compreender que sera feito.

Agindo assim percebe-se como € im-
portante a mediacdo da grofessorq de acor-
do com Vygotsky (1974/1997), as dificuldades
reais das crian¢as com necessidades espe-
ciais ndo estdo diretamente relacionadas a
seus problemas organicos, mas se devem
aos modos de interpretacdo social desses
problemas. Deve-se, entdo, considerar as
oportunidades reduzidas de contato com ob-
jetos da sua cultura e de estabelecimento de
relagdes sociais com parceiros como fatores
que podem dificultar o0 desenvolvimento des-
sas criangas.

Nesse sentido, o favorecimento da in-
teracdo entre parceiros pode contribuir para
0s processos de constru¢do e transformacao
de significados, no desenvolvimento da crian-
¢a com necessidades especiais.

~_ Experiéncias como antecipagdo e re-
peticdo podem ser consideradas bem su-
cedidas, no sentido em que as criangas fre-
quentam a Educacdo Infantil e, mesmo com
algumas especificidades, demonstram apro-
priacdo de conhecimentos veiculados a cul-
tura’infantil. Para isso percebe-se claramente
a relagao professor aluno como vinculo para
esta aprendizagem



~ Observa-se que as intervengdes pe-
dagodgicas desenvolvidas e a observagao dos
professores podem destacar que as agdes
planejadas beneficiam o processo de apren-
dizagem do aluno incluido.

De acordo MANTOAN (1997), a inclu-
sao deve causar uma mudan?a de perspec-
tiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificul-
dades na escola, mas beneficia a todos: pro-
fessores, alunos, pessoal administrativo, para
que obtenham sucesso no processo educati-
VO.

Acredita-se que por esse motivo, se
faz importante destacar a criatividade dos
docentes que elaboram atividades de acor-
do com o material que dispde, oportunizan-
do condicbes de aprendizagem, baseadas na
realidade existente, proporcionando um de-
senvolvimento cognitivo positivo as criancas,
mas percebe-se que quando todos sao aco-
lhidos e realizam a escuta desse segmento as
criangas se adaptam mais rapido e também
aprendem com maior facilidade.

Acreditamos que a formacdo e o aco-
lhimento adequado as criancas auxiliam no
processo de ensino_aprendizagem, pois a
partir da compreensao de como se aprende
e como podemos ensinar se torna tangiveis
as possibilidades de desenvolvimento de ati-
vidades que levam em consideracdo as ha-
bilidades de cada crianca. Toda crian¢a tem
capacidade de aprender, portanto, acredi-
ta-se que a disponibilidade de acolhimento
tem sua importancia dentro da Educacdo,
Ems traz uma nova forma de olhar a crianca.

tema a ser discutido e aprofundado pelos
professores a fim de que se obtenham maio-
res conhecimentos sobre a crianga que rece-
be como esta pode desenvolver o biolégico,
psicologico e emocional, revertendo-se em
qualidade de vida e maior clareza sobre o
processo de aprendizagem.

A meta primordial da inclusdo € a de
nao deixar ninguém de fora da Educacao
Infantil. As escolas inclusivas propdem um
modo de constituir o sistema educacional
que considera as necessidades de todos os
alunos e é estruturado em fun¢do dessas ne-
cessidades. Assim, a educacdo inclusiva con-
tribuiria para uma maior igualdade de opor-
tunidades a todos os membros da sociedade,
sem necessariamente referir-se somente as
pessoas com necessidades especiais.

CONCLUSAO

Durante toda pesquisa percebe-se que
a Educacdo Infantil € o lugar onde as criancas
vivenciam experiéncias significativas, a bele-
za das descobertas, das aprendizagens, das
intera¢des com o outro e com o mundo, a in-
sercao ao mundo letrado.

Além disso, é o lugar da infancia do

respeito as multiplicidades e singularidades,
e principalmente do respeito e consideracao
aos contextos sociais, histéricos e culturais
de cada um, configurando a existéncias de
multiplas infancias e de varias formas de ser
crianca.

Trouxe-se o tema autismo e a con-
tribuicdo de diversos segmentos como psi-
copedagogos, familias como rede de apoio
para o desenvolvimento e aprendizagem e
no relacionamento e intera¢des das criancas
na escola, mostrando que se o professor for
mediador das aprendizagens e utilizar es-
tratégias pedagogicas especifica as criancas
com TEA também se adaptardo, porém isso
se torna mais facil com a crianca inserida e
acolhida no contexto escolar.

~ Para que aprendizagem aconteca €
preciso criar mecanismo para utilizar o

_ conhecimento de quem cuida desta
crianca além do espaco escolar, para isso é
preciso ter definidos os objetivos e saber es-
colher quais sdo as atividades mais adequa-
das as necessidades das criancas para que
seu desenvolvimento aconteca.

Os professores podem usar os proje-
tos com atividades de interagdo para auxiliar
as criancas em suas descobertas e aprendi-
zagens.

A discussdo sobre a inclusdo de autis-
tas nos primeiros anos da Educagdo Infantil
ultrapassa o ambito da educacdo especial,
pois ao pensar uma escola para todos ques-
tiona-se a propria constituicdo das interacdes
nesse espaco e nas relacbes da sociedade
como um todo.

Reforca-se a ideia de que, a inclusao
depende da l6gica das relacdes, em que 0s
referentes sao multiplos e simultaneos, ao
contrario da légica de classes em que o re-
ferencial para o pertencimento é Unico e
externo. Embora para o conhecimento, di-
ferencas e semelhancas sejam, igualmente,
fundamentais, o desafio estda em relaciona-
-las de um modo diverso, reconhecendo as
semelhancas sem apagar as diferengas, mas
colocando-se em relacao a elas, aprendendo
com elas. VASQUES (2%03).

_ E preciso oportunizar que todas as
criangas participem da experiéncia que in-
centivem a inclusdo e adaptacdo e, se preci-
so for, mudar a rotina, de modo a propiciar a
participacdo e inclusao de todos. Aos profes-
sores tem a tarefa de fazer tentativas e gra-
dativamente ir oferecendo experiéncias que
as criangas com autismo g|ostem_ possibilitar
que as elas possam escolher vivencias en-
corajadas sempre pelo grupo, que as outras
criangcas convidem para participar das ativi-
dades planejadas pelo professor.

Olhar atento do professor € funda-
mental no acompanhamento da inclusdo
para que ocorram interagbes, mesmo que
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ainda ndo interfira, a ndo ser quando solici-
tada ou para ampliara e desafiar seu desen-
volvimento.
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