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EDUCACAO ESPECIAL:
E O TRABALHO JUNTO AOS ESTUDANTES COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
RAFAEL SILVA MATIAS

RESUMO

A Educacao Especial é assegurada por
lei, porém, ainda existem inimeros desafos
enfrentados pelas escolas para que a inclu-
sdo ocorra de fato. A legislacdo deixa claro
que os estudantes com defciéncia devem
frequentar classes regulares, havendo a ne-
cessidade do professor trabalhar de forma
diferenciada, podendo inclusive, buscar por
capacitacdo, como formacdo continuada e
aperfeicoamento o que vira a contribuir em
muito com o seu trabalho. Ainda, € possivel
destacar que existe também a necessidade
de um olhar psicopedagégico para perce-
ber os estudantes de uma forma mais sen-
sivel, compreendendo e identifcando o que
esta atrapalhando o aprendizado, a fm de
amenizar essas difculdades, ndo s6 para os
estudantes com defciéncia, mas, também
para aqueles que apresentam problemas de
aprendizagem. Assim, a presente pesquisa
foi realizada através de levantamento biblio-
grafco a respeito do tema, com a fnalidade
de discutir sobre a trajetéria da Educacéao Es-
pecial; e como objetivos especifcos discutir
0 trabalho com estudantes que apresentam
defciéncia intelectual e as possiveis inter-
vencdes a serem realizadas. Os resultados
encontrados apontaram que ainda ha muito
a ser feito para que realmente se possa cha-
mar o trabalho com o estudante com defci-
éncia como inclusao.

_Palavras-chave: Educacédo Especial;
Defciéncia Intelectual; Legislacao.

1.  INTRODUCAO

Inicialmente, as pessoas com defci-
éncia eram costumeiramente deixadas de
lado pela sociedade. O mesmo acontecia na
Educacédo, uma vez que as escolas regulares
contemplavam um grupo seleto de estudan-
tes, sendo excludente com pobres, negros e
individuos com algum tipo de defciéncia.

A mudanca quanto a visdo da Educa-
cao Especial aqui no Brasil é compreendida
como recente em relagdo aos demais paises.
O Imperial Instituto dos Meninos Cegos foi a
Brlmelra instituicdo a ser criada através do

ecreto n°. 1.428/1854. Ja com o avanco des-
se tipo de discusséo na sociedade, as institui-
oes evoluiram e cem anos apos a primeira,
oi criada a Associacdo de Pais e Amigos de
Excepcionais (APAE), atendendo agora nao
apenas a um tipo de defciéncia, mas, diver-
sas, trazendo assim um atendimento mais
humanizado.

_ Como. problematica, tem-se que ini-
cialmente, a inclusdo funcionava apenas para

manter o estudante em sala de aula néo se
importando com a sua formacgdo. Como hi-
poétese tem-se que dentre outras questdes é
provavel que isso ocorresse devido ao fato
da escola ainda nado estar preparada para
atender esses estudantes em suas especif-
cidades.

A efetiva Educacdo Especial com co-
nhecida hoje foi revista somente apdés diver-
sas discussoes governamentais, como as Po-
liticas Publicas e por parte dos pesquisadores
da area, a fm de garantir qualidade no pro-
cesso educativo e desenvolver dentre outras
questdes, a autonomia.

Assim, como objetivo geral, tem-se a
discussao sobre a trajetoria da Educacao Es-
pecial; e como objetivos especifcos refexdes
sobre o trabalho com estudantes que apre-
sentam defciéncia intelectual, em especial.

A metodologia escolhida para a reali-
zacao desta pesquisa foi a metodologia qua-
litativa, pois, apresenta-se como um tipo de
pesquisa conclusiva.

2. DESENVOLVIMENTO

2.1. Sobre as discussbes no Brasil re-
ferentes a Educacéao Especial

O come¢o da inclusdo partiu dos pai-
ses estrangeiros, o que quando comparado
ao Brasil, Ja estava bem delineado quando
chegou por aqui:

Foi principalmente na Europa que os
primeiros movimentos pelo atendimento aos
defcientes, refetindo mudangas na atitu-
de dos grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais. Tais medidas educa-
cionais foram se expandindo, tendo sido pri-
meiramente levadas para os Estados Unidos
e Canadé e posteriormente para outros pai-
ses, inclusive o Brasil (MAZZOTA, 2005, p. 17).

No Brasil, a visdo se voltou para a in-
clusdo em 1854, percebendo-se a caréncia
em atendé-los de forma mais especifca. No
Brasil, a primeira instituicdo criada foi o Ins-
tituto dos Meninos Cegos, sendo criado em
seguida, o Instituto dos Surdos Mudos.

No século seguinte, outras instituicdes
foram criadas a fm de atender os diferen-
tes tipos de defciéncia. A Educacdo também
precisou mudar e acompanhar todos esses
avancgos, ampliando seu atendimento. Nesse
meio tempo, surgiu a primeira ofcina voltada
para o oficio de carpintaria para as pessoas



com defciéncia:

A defesa da cidadania e do direito a
educagdo das pessoas portadoras de defci-
éncia é atitude muito recente em nossa socie-
dade. Manifestando-se através de medidas
isoladas, de individuos ou grupos, a conquis-
ta e o reconhecimento de alguns direitos dos
portadores de defciéncias podem ser identi-
Tcados como elementos integrantes de poli-
ticas sociais, agartlr de meados desse século
(MAZZOTA, 2005, p. 15).

A lei n° 5.692/1971 alterou a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), percebendo a ne-
cessidade de acompanhamento especial aos
estudantes que apresentam algum tipo de
defciéncia mental, fisica, ou ambas e que se
encontravam em atraso consideravel com re-
lac@o a sua faixa etéria e ano/série, incluindo
os estudantes considerados superdotados.

Mas, o que culminou realmente nas
mudancas voltadas para o ambito educacio-
nal, foi a Conferéncia Mundial das Necessida-
des Educacionais Especiais em Salamanca no
ano de 1994, que trouxe discussdes sobre a
inclusdo e uma pedagogia mais voltada para
as necessidades reais desses estudantes
(TAKAHASHI et al., 2014).

Outra questao refere-se a obrigatorie-
dade de matricular os estudantes com defci-
éncia em classes regulares comuns, havendo
um aprofundamento maior para realmente
colocar em pratica a palavra inclusao (BRA-
SIL, 2007).

_Ainda, a Conferéncia resultou na dis-
cussao de que:

Independente das diferencas ou ne-
cessidades de cada individuo, a educacao
é direito de qualquer cidaddo; Toda pessoa
que possui alguma difculdade de aprendi-
zagem, pode apresentar necessidade edu-
cativa especial; A educacao deve ocorrer em
ambiente diversifcado e comum a todos os
estudantes; A escola deve se adaptar as es-
pecifcidades dos estudantes e ndo o contra-
rio (BRASIL, 2007, s/p.).

A Convencdo da Guatemala, regu-
lamentou-se no Brasil com o Decreto n°
3.956/2001, trouxe diferentes expectativas
g_ua_nto_a Educacéo Especial, com o intuito de

iminuir o desato do acesso as escolas:

O grande avanco que a década da edu-
cacao deveria produzir seria a construcéo de
uma escola inclusiva que garanta o atendi-
mento a diversidade humana”. O documento
ainda discute as difculdades enfrentadas no
cotidiano escolar como a falta de formacéao
continuada dos profssionais da educacao, a
acessibilidade e o atendimento educacional
especializado como fatores que ndo contri-
buem para a efetivacéo do sistema educacio-

nal inclusivo (BRASIL, 2007, p. 3).

Um avanco foi incluir o estudante com
defciéncia em escolas regulares, integrando-
-0 a esse ambiente, a fm de torna-lo efeti-
vamente pertencente a comunidade em que
vive.

Rogalski (2010) compreende que dei-
xar os estudantes com defciéncia fora da
classe comum, € uma exclusao, pois, o con-
ceito contrario deixa de existir. Por isso, as
Politicas Publicas precisam ndo s6 reconhe-
cer mas, assegurar direitos, compreenden-
do o desenvolvimento e a socializacdo. Infe-
lizmente, ainda existem divergéncias tanto
sociais quanto politicas que difcultam o pro-
cesso.

Quando se tem um avanco signifcati-
vo nesse sentido, quanto a consolidagéo e a
ampliacé@o dos servigos prestados, bem como
um aumento no Atendimento Educacional
Especializado (AEE) é possivel acompanhar e
observar os verdadeiros avangos em relacao
a area.

Ou seja, todo esse aparato traz uma
valorizacdo néo so para o estudante com de-
fciéncia, mas também para o préprio profes-
sor, uma vez que essas medidas facilitam o
seu trabalho na sala, bem como facilitam a
inclusédo. Ainda, os profssionais da educacéo
tém o compromisso de orientar as familias e
responsaveis sobre o atendimento e como
ele funciona.

2.2 Discutindo sobre a Defciéncia
Intelectual

A Defciéncia Intelectual (D.l.) é com-
preendida como umadiminui¢do do processo
cognitivo, em que normalmente o quociente
intelectual encontra-se abaixo do esperado
para a faixa etaria, comprometendo muitas
vezes a cognicado, o neurolégico, o psicomo-
tor, além de outras habilidades. Ainda, a def-
ciéncia ndo € vista como uma doenga ou um
transtorno psiquiatrico, mas, como um fator
que ocasiona prejuizo nas fungdes cognitivas
(HONORA e FRIZANCO, 2008).

Ou seja:

O diagnodstico de defciéncia mental
esta a cargo de médicos e psicologos clini-
cos, realizando-se em consultorios, hospitais,
centros de reabilitacdo e clinicas. Equipes
interdisciplinares de instituicbes educacio-
nais também o realizam. De um modo geral,
a demanda atende propdsitos educacionais,
ocupacionais, profssionais e de intervencao
(CARVALHO e MACIEL, 2003, s/p.).

A Organizacdo das Nagbes Unidas
ngNU), compreende 0 que ocasiona a de-
ciéncia intelectual sdo causas genéticas e
ambientais. Para diagnosticar a defciéncia
€ preciso observar a presenca de problemas
cognitivos e/ou adaptativos, pois, é necessa-
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rio haver certa incapacidade em pelo menos
dois quesitos para se considerar a presenca
da defciéncia intelectual.

Essa questdo na area educacional se
torna um impasse tanto na sala regular quan-
to para a indicagcdo do AEE, devido a comple-
xidade da sua defnicéo e diferentes aborda-
%Sg%referentes ao assunto (SCHIRMER et al.,

Em especial, no caso dos estudantes
com defciéncia intelectual, ela acomete em
torno de 1% da populagdo jovem, sendo ca-
racterizada por uma diminui¢cado do processo
cognitivo, quando comparado a criancas e %o-
vens da mesma faixa etaria, o que pode afe-
tar o desenvolvimento neurologico, motor,
a fala, entre outras possibilidades. Ainda, a
mesma nédo é considerada doenca ou trans-
torno psiquiatrico, mas, algo que ocasiona
certo prejuizo nas funcdes cognitivas e cere-
brais (HONORA e FRIZANCO, 2008, p. 103)

Mesmo com o avanco da Medicina,
muitos professores ainda sentem certa dif-
culdade em trabalhar com esses estudantes,
0 que acaba interferindo negativamente para
gue a incluséo realmente aconteca.

Incluir o estudante com defciéncia in-
telectual em uma turma que acompanhe a
sua idade mental, provavelmente néo vai au-
xiliar no seu desenvolvimento, pelo contra-
rio, irh desmotiva-lo ainda mais. Nao existem
formulas no trabalho com esses estudantes,

or esse motivo, Honora e Frizanco (2008), re-
atam gue o professor deve considerar suas
capacidades dentro do seu planejamento.

Existem diversos documentos orienta-
dores que discutem essa questao:

A atual Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional - Lei n°® 9.394/96, no arti-
go 59, preconiza que os sistemas de ensino
devem assegurar aos alunos curriculo, mé-
todos, recursos e organizacdo especifcos
para atender as suas necessidades; assegura
a terminalidade especifca aqueles que néo
atingiram o nivel exigido para a concluséao
do ensino fundamental, em virtude de suas
defciéncias e; a aceleracéo de estudos aos
superdotados para concluséo do programa
escolar. Tambem defne, dentre as normas
para a organizacdo da educacdo basica, a
“possibilidade de avanco nos cursos e nas
séries mediante verifcacdo do aprendizado”
(art. 24, inciso V) e “[...] oportunidades educa-
cionais apropriadas, consideradas as carac-
teristicas do alunado, seus interesses, condi-
coes de vida e de trabalho, mediante cursos e
exames” (art. 37) (BRASIL, 1994, s/p.).

Incluir o estudante com defciéncia
ndo signifca simplesmente coloca-lo dentro
de uma sala, mas, integra-lo a essa nova re-
alidade de forma que ele se desenvolva ple-
namente:

A noc¢édo de inclusdo ndo é incompati-
vel com a de integracdo, porém institui a in-
sercdo de uma forma mais radical, comple-
ta e sistematica. O conceito se refere a vida
social e educativa e todos os alunos devem
ser incluidos nas escolas regulares e ndo so-
mente colocados na "corrente principal”. O
vocabulo integracédo é abandonado, uma vez
que o objetivo € incluir um aluno ou um gru-
po de alunos que ja foram anteriormente ex-
cluidos; a meta primordial da inclusdo é a de
nao deixar ninguém no exterior do ensino re-
gular, desde o comego. As escolas inclusivas
prop6em um modo de se constituir o sistema
educacional que considera as necessidades
de todos os alunos e que é estruturado em
fungdo dessas necessidades. A incluséo cau-
sa uma mudanca de perspectiva educacional,
pois ndo se limita a ajudar somente os alunos
que apresentam difculdades na escola, mas
apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso
na corrente educativa geral. O impacto desta
concepcao é consideravel, porque ela supde
a abolicdo completa dos servigos segregados
(DORE et al., 1996 apud MANTOAN, 2006,

p.3).

A inclusdo deve garantir qualidade
educacional para os estudantes sejam aten-
didos em suas necessidades e especifcida-
des. Apesar de toda uma legislacéo, existem
ainda muitas barreiras encontradas nos es-
pacos fisicos das escolas, impedindo a per-
manéncia e autonomia dos estudantes e por
isso, a escola deve adaptar-se ao estudante
respeitando seu espaco, a sua aprendizagem
e seu bem-estar.

E preciso que a escola respeite a indivi-
dualidade de cada estudante, criando condi-
¢Oes para que este desenvolva competéncias
e habilidades diferentes e necessarias para a
sua vida:

As criancas com defciéncia (fisica,
auditiva, visual ou mental) tém difculdades
gue limitam sua capacidade de interagir com
0 mundo. Estas difculdades podem impedir
gue estas criancas desenvolvam habilida-

es que formam a base do seu processo de
aprendizagem. (VALENTE, 1991, p.1).

A escola deve proporcionar ao estu-
dante com defciéncia intelectual um amplo
espaco de inclusdo, em que a conexao com
0s demais colegas contribua para o cresci-
mento de suas capacidades, oportunizando
diferentes competéencias e habilidades.

Mantoan (2006), relata que os estu-
dantes com defciéncia intelectual apresen-
tam uma condicdo mental andloga a uma
construcdo que nao foi terminada e que ape-
sar dessa condicédo, com o estimulo certo, po-
dem evoluir o intelecto.

_ E importante também saber a_histo-
ria de vida desse estudante e suas reais con-
dicdes. Os diagnosticos de um especialista



devem ser considerados a partir das orien-
tacoes e do atendimento inte-
gral ao estudante, mas, ndo devem ser
confundidos com estereodtipos baseados no
aprendizado e também na sua condicéo, seja
qual for. Os profssionais precisam saber se
tem que lidar também com medicamentos, o

eriodo de tratamento e os seus efeitos co-
aterais (DRAGO, 2011). As possibilidades do
estudante com defciéncia intelectual partici-
par e se apropriar-se da sua cultura depende
muito das relagbes estabelecidas entre pro-
fessor e estudante e/ou estudante e estudan-
te, durante as praticas pedagdgicas.

Para desenvolver novas fun¢cbes men-
tais, as atividades devem trazer conceitos,
signifcados e sentidos. Souza (2013), reforca
gue o processo de ensino e aprendizagem
nesses casos, deve oferecer um curriculo que
privilegie agbes que tragam essas questoes
essenciais a fm de construir e desenvolver
0s aspectos cognitivos, motor, afetivo e lin-
guistico.

A principal ferramenta de compensa-
¢do com os estudantes é a linguagem oral ou
por meio de simbolos alternativos, interagin-
do com os enunciados e desafos propostos.
Ou seja: “ o pensamento nao se refete na
gzllza;vra, realiza-se nela” (VYGOTSKY, 2001, p.

E essencial que o professor tenha tole-
rancia e ao mesmo tempo sensibilidade, pro-
porcionando diferentes intervencdes para
auxiliar em especial esses estudantes a fm
de que ultrapassem as possiveis difculdades
e se desenvolvam de forma plena e autono-
ma.

Porém, existem ainda inumeros desa-
fos como a questdo da legislacdo que pode
nao ir de encontro com o que acontece em
muitas escolas. A ideia é oferecer educagéo
em ensino regular com recursos especializa-
dos e de carater diferenciado, incluindo de-
mandas da sociedade contemporanea, para
acolher e apoiar a diversidade, atender as
necessidades de cada um, como uma opor-
tunidade de enriquecimento do aprendiza-
do coletivo. Nem sempre isso € colocado em
pratica, fcando esses estudantes necessita-
dos de maior atencéo e cuidados.

Infelizmente, diferentes pesquisado-
res ainda defendem um formato de ensino
especial paralelo, criado para educar so-
mente os estudantes com defciéncia sem a
integracdo com os demais estudantes, con-
tribuindo para 3ue sejam segregados e ex-
cluidos da sociedade.

Rogalski (2010), discute que esses au-
tores parecem desconhecer aimportancia da
inclusao para os estudantes. A educacéo, en-
tre outras questdes é responsavel pela socia-
lizacdo que € a possibilidade do ser humano
conviver com gqualidade em sociedade, ten-
do, um carater cultural acentuado, viabilizan-

do a integrac¢éo do individuo com o meio em
que vive.

Nascimento (2015) reforca a ideia
uma vez que que muitas escolas ainda néo
estdo garantindo qualidade e muitas vezes
apresentam préaticas mais excludentes que
inclusivas. Boa parte das escolas ainda néo
apresentam condigfes estruturais e didati-
co-pedagdgicas satisfatorias para atender a
todos.

Por esse motivo é preciso transforméa-
-las; e esta transformacdo depende de cada
um, da sociedade e dos professores, pois, é
um passo importante para que os estudan-
tes com defciéncia intelectual sejam bem
atendidos em sala de aula.

Ainda, segundo o autor, todas as pes-
soas tém o direito de frequentar o ensino re-
gular comum, havendo por parte da escola
a necessidade de transformar os diferentes
espacos e organizar de forma que acolha o
estudante para gue ele ndo tenha que se
adaptar ao que ja esta imposto, garantindo
dessa forma o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem.

Por isso, as possiveis limitacdes cau-
sadas pela defciéncia ndo podem servir de
barreira entre o estudante e suas interacoes
com o mundo. Uma das possibilidades de mi-
nimizar as barreiras seria através das Tecno-
logias Assistivas, onde mesmo que a escola
disponha de recursos simples € possivel con-
feccionar materiais pelos préprios profes-
sores ou pelo profssional de AEE, servindo
como norte para a autonomia.

O documento do Plano Nacional de
Educacéo afrma que:

O grande avanco que a década da edu-
cacao deveria produzir seria a construcéao de
uma escola inclusiva que garanta o atendi-
mento a diversidade humana. O documento
ainda discute as difculdades enfrentadas no
cotidiano escolar como a falta de formacgéao
continuada dos profssionais da educacao, a
acessibilidade e o atendimento educacional
especializado como fatores que ndo contri-
buem para a efetivacéo do sistema educacio-
nal inclusivo (BRASIL, 2007, p. 3).

2.3 OQutros tipos de defciéncias e
suas implicacbes

Ao observar a Historia da Educacao Es-
pecial, é possivel constatar que os estudan-
tes com defciéncias multiplas ndo tiveram
acesso a Educacéo, pois, eram vistos como
incapazes de aprender pela propria socie-
dade. Ap6s um movimento mundial voltado
para as pessoas portadoras de necessidades
especiais esse cenario mudou, ampliando-se
os direitos educacionais dessas pessoas em
especial.

Kassar (2013) escreveu um artigo cien-
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tifco sobre os: “Avancos no desenvolvimento
de habilidades sociais e académicas em edu-
candos com comprometimentos severos em
exposicdo a educacdo adequada e qualifca-
da”; onde a autora relata que a: “questao nao
€ exatamente onde os alunos aprendem, vis-
to que individuos estdo sempre aprendendo;
[...] a questéo é que oportunidades Ihes séo
oferecidas” (KASSAR, 2013, p. 155).

Em particular, mais do que nos outros
tipos de defciéncia, o estudante com defci-
éncias multiplas ndo pode ser rotulado pelo
gue ele ndo é capaz de fazer (ndo andar, nao
falar, etc.), e sim, potencializar o que é possi-
vel desenvolver.

As possibilidades do estudante com
defciéncia multipla participar e se apropriar
da sua cultura, depende das relacOes estabe-
lecidas entre professor e estudante ao longo
das praticas pedagogicas. Para que os estu-
dantes com defciéncia multipla desenvolvam
novas fun¢des mentais, as atividades devem
priorizar o ensino de conceitos, signifcados
e sentidos.

Souza (2013), reforgca que 0 processo
de ensino e aprendizagem nesses casos deve
oferecer um curriculo que privilegie acdes
que tenham sentido e signifcado a fm de
construir e desenvolver os aspectos cogniti-
vos, motor, afetivo e linguistico.

Ou seja:

O processo de aprendizagem traduz a
maneira como 0s seres adquirem novos co-
nhecimentos, desenvolvem competéncias e
mudam o comportamento. Trata-se de um
processo complexo que, difcilmente, pode
ser explicado apenas através de recortes do
todo (ALVES, 2007, p. 18).

A principal ferramenta de compensa-
cao para trabalhar com os estudantes com
defciéncias multiplas € a linguagem oral ou
a partir de simbolos alternativos, interagindo
com os enunciados e desafos propostos. Ou
seja, 0: “pensamento ndo se refete na pala-
vra, realiza-se nela” (VYGOTSKY, 2001, p. 342).

Por fm, deve-se utilizar outros recur-
sos como as pranchas de comunicacao al-
ternativa, as quais possibilitam a esses estu-
dantes interagir e comunicar-se, bem como
demonstrar a apropria¢éo de conceitos.

Existem, também outras questdes que
podem ou néo envolver a presenca de algum
tipo de defciéncia no estudante, como é o
caso dos disturbios de aprendizagem, mui-
to corriqueiros nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, observados muitas vezes pelo
professor.

Sabe-se que nem todos os estudantes
possuem o0 mesmo ritmo de aprendizagem e
muitas vezes ndo conseguem alcancar os re-
sultados esperados para 0 ano no qual estéo
matriculados. Existem inumeras explicacfes

para isso, porém, dentre as mais comuns
pode-se destacar: fatores ligados ao campo
neurolégico.

Sisto (2007), discute que o National
Joint Commitee of Learning Disabilities (NJ-
CLD) defniu o termo difculdade de apren-
dizagem como um conjunto de transtornos
gue se manifestam atraves de problemas, no
esenvolvimento de alguma atividade, e que
pode ocorrer em qualquer fase da vida. Ja os
distarbios sdo geralmente de carater orga-
nico, neuroldgico, no qual o “ndo aprender”
esté relacionado com fatores de ordem cere-
bral e genética.

Em suma, os distirbios compreen-
dem problemas que trazem consigo perdas
fisicas, emocionais, sensoriais, intelectuais,
entre outras. Nesse contexto, 0 mau desem-
penho é uma consequéncia: rendimento es-
colar, habilidades cognitivas e escolaridade
abaixo do esperado para a faixa etaria e a
série no qual esté inserido:

Um termo genérico que se refere aum
grupo heterogéneo de desordens, manifesta-
das por difculdades na aquisi¢céo e no uso da
audicao, fala, escrita e raciocinio matematico.
Essas desordens séo intrinsecas ao individuo
e presume-se serem uma disfuncéo de siste-
ma nervoso central. Entretanto, o disturbio
de aprendizagem pode ocorrer concomitan-
temente com outras desordens como dis-
tarbio sensorial, retardo mental, disturbio
emocional e social, ou sofrer infuéncias am-
bientais como diferencas culturais, instrucio-
nais inapropriadas ou insufcientes, ou fato-
res psicogénicos. Poréem, ndo sdo resultado
direto destas condi¢Ges ou infuéncias (HAM-
MILL, apud CIASCA e ROSSINI, 2000, p. 36).

Em ambos os casos, o professor € o
primeiro a entrar em contato com essas dif-
culdades, o que o torna também responsavel
por encaminhar estratégias que auxiliem o
estudante e para que possa junto a familia
(ejncaminhé—lo a um atendimento especializa-

0.

Entre os disturbios de aprendizagem
mais comuns, podemos destacar dois em es-
pecial: a Dislexia, considerada um dos maio-
res disturbios encontrados em sala de aula,
provocando no estudante difculdades quan-
to a leitura, escrita e soletracdo; e o Trans-
torno do Defcit de Atencao e Hiperatividade
(TDA/H) que ocasiona difculdades ao desen-
volver tarefas.

Os distarbios de aprendizagem podem
ser considerados de origem verbal e néo ver-
bal. Os disturbios verbais estdo relacionados
as difculdades em ler e escrever, como a Dis-
lexia, que podem ser divididas em trés sub-
tipos: a dislexia disfonética (Ié palavras co-
nhecidas, mas apresenta difculdade com as
novas, trocando letras), a dislexia deseidética
(leitura devagar com difculdade em palavras
iIrregulares), e dislexia mista, que apresenta



os dois tipos ao mesmo tempo (GALABURDA
e CESTNICK, 2003).

Ja os disturbios ndo verbais estdo re-
lacionados a problemas espaciais e da inca-
pacidade de compreender o signifcado do
contexto social. Surgem difculdades na per-
cepgao tétil e visual, na coordenacéo motora,
na destreza, e na difculdade em lidar com
situacBes novas, acarretando difculdades no
processo de escolarizacdo. As criangas que
apresentam esse problema possuem boa
memoria auditiva e estrutura de linguagem,
inteligéncia normal, sem défcits sensoriais,
problemas fisicos e emocionais signifcativos
(PESTUN et al., 2002).

E possivel considerar que as difculda-
des de aprendizagem podem ser revertidas,
por se constituirem em problemas no pro-
cesso de ensino e aprendizagem, e nao re-
lacionados a fatores bioldgicos resultantes
de disfuncdes presentes no Sistema Nervoso
Central (SNC). Quanto a incidéncia, 40% da
populacdo em idade escolar apresenta algu-
ma difculdade de aprendizagem, enquanto
somente 3% a 5% sao diagnosticados com
distarbios de aprendizagem (ROCHA, 2004).

Quando se trata de um disturbio de
aprendizagem, difculdade ou incapacidade
de aprender por algum motivo _de origem
organica, isso tambem se constitui em um
problema dentro dos processos de ensino
e aprendizagem, pois, resulta em prejuizo e
obstaculos (DROUET, 2003).

Mais especifcamente, os distarbios de
aprendizagem ocorrem como uma perturba-
¢ao no ato de aprender, modifcando padrdes
de aquisicdo, assimilacdo e transformacéo,
S%Ja por situacOes internas ou externas ao
educando, acrescentando a isso disturbios
de aprendizagem relacionados a disfuncéo
do SNC durante o processo de aquisi¢cdo ou
de desenvolvimento, apresentando, portan-
to, carater funcional. Esse disturbio se carac-
teriza ndo pela auséncia, mas, por uma per-
turbacédo dentro de um processo; qualquer
disturbio acaba por implicar em perturbagéo
na aquisicao, utilizacao, armazenamento das
informacoes, e inabilidade de solucionar pro-
blemas (CIASCA e ROSSINI, 2000).

Por possuir um valor cultural, a apren-
dizagem é signifcativa para conviver em so-
ciedade. Mas, por conta da universalizacdo
das escolas, houve também o aumento do
namero de estudantes com difculdades e/
ou disturbios de aprendizagem, fcando mui-
tas vezes “jogados” em sala de aula, sem ter
acesso aos recursos necessarios.

Por esse motivo, é importante desta-
car a implementacédo da Portaria Normativa
n° 13 de 24 de abril de 2007, que dispde so-
bre a criacdo do Programa de Implantacéo
de Salas de Recursos Multifuncionais, volta-
do para a integracéo total do estudante que
apresenta ou ndo algum tipo de defciéncia,

através de equipamentos de informética,
mobiliarios e materiais pedagogicos, pode-se
citar como exemplo a utilizacdo das Tecnolo-

ias Digitais de Informacdo e Comunicacao
?_TDIC) que nada mais Sdo que recursos atra-
tivos, 3ue instigam e estimulam o ensino e a
aprendizagem dos estudantes, contribuindo
para o seu desenvolvimento.

Desta forma, tem-se que:

...0s ambientes de aprendizagem ba-
seados nas tecnologias da informacao e da
comunicacdo, que compreendem o uso da
informética, do computador, da Internet,
das ferramentas para a Educacdo a Distan-
cia e de outros recursos e linguagens digitais,
proporcionam atividades com propositos
educacionais, interessantes e desafadoras,
favorecendo a construgcédo do conhecimento,
no qual o aluno busca, explora, questiona,
tem curiosidade, procura e propde solugoes.
O computador é um meio de atrair o aluno
com necessidades educacionais especiais a
escola, pois, a medida que ele tem contato
com este equipamento, consegue abstrair e
verifcar a aplicabilidade do que esta sendo
estudado, sem medo de errar, construindo o
conhecimento pela tentativa de ensaio e erro
(ZULIAN e FREITAS, 2000, s/p.).

A formacado profssional também, in-
felizmente, algumas vezes deixa a desejar.
Muitas vezes, o educador se depara com inu-
meras situacbes, mas, ndo consegue defnir
corretamente as difculdades e os disturbios
de aprendizagem. Por isso, € interessante
que o professor saiba identifcar e lidar com
essas difculdades, pois, uma intervengao
realizada a tempo, pode infuenciar positiva-
mente, toda a trajetdria escolar do estudan-
te.

_ Além disso, pode-se destacar a familia.
Muitas vezes 0s ﬁrc’)prlos pais ndo aceitam o
fato de que o flho apresenta algum tipo de
distarbio, ignorando esse fato ou mesmo
fechando os olhos, esquecendo-se que in-
dependentemente do que ocorra, este estu-
dante necessita de maiores cuidados e acom-
panhamento, até mesmo para que ele possa
se desenvolver plenamente.

Por isso, € fundamental em sala de
aula que o professor tenha tolerancia e ao
mesmo tempo sensibilidade, proporcionan-
do diferentes intervencoes, para auxiliar em
especial esses estudantes.

3. CONCLUSAO / CONSIDERACOES
FINAIS

A Educagéo Especial se destacou nao
SO pelas pesquisas, mas também a partir da
visao dos governantes de diversos paises ao
se atentar para essa questao. No Brasil, ape-
sar das diferentes Politicas Publicas voltadas
para o assunto, pode-se dizer que ainda é
possivel observar certas difculdades para
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ser implementada integralmente.

No caso especifco dos estudantes que
apresentam defciéncia intelectual, a matri-
cula em classes regulares tem sido desafa-
dora, exigindo do professor conhecimento
aprofundado e estratégias e intervencgdes
gue sejam mais efcazes.

Em virtude da precaria formacéo do-
cente no pais, esse fendmeno torna-se mais
critico do que Suando comparado a outros
paises. Novos desafos sdo trazidos a tona
tanto em relacéo a inclusdo quanto ao desen-
volvimento de diferentes atividades pedago-
gicas.

Ainda, as pesquisas tém por objetivo
auxiliar, facilitar a compreensao e dar subsi-
dio para os professores a utilizarem em sala.
Por outro lado, os governantes também pre-
cisam ofertar formacéo especifca e continu-
ada para esses profssionais para atender
melhor as necessidades dos estudantes.

Além das difculdades enfrentadas pe-
los estudantes no Brasil, existem problemas
com a formacgédo docente que infelizmente
deixa muito a desejar. Muitas vezes, o profes-
sor se depara com diversas situacdes, mas,
nao consegue delimitar corretamente as di-
fculdades e os disturbios de aprendizagem.
Se fosse ao contrario, o professor consegui-
ria distinguir e lidar com elas porque, uma
intervencao realizada a tempo, pode infuen-
ciar positivamente todo o percurso escolar
do estudante.

Porém, o que acontece em muitas
redes fca de sobreaviso, pois, apesar da le-
gislacdo, ainda ha muito a ser feito para que
realmente se possa chamar o trabalho com o
estudante com defciéncia intelectual em sala
como incluséo.

Assim, € preciso trabalhar em conjun-
to: responsaveis, comunidade, professores
e escola a fm de gue seja garantido nao s6
o direito dos estudantes, mas também, que
dentro desse processo possa ser garantido a
autonomia.
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