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AFETIVIDADE NA RELACAO PROFESSOR E ALUNO
LIVIA XAVIER ALBANO

RESUMO

A afetividade acompanha o ser hu-
mano por toda vida, ela é responséavel pela
intensidade do ensino aprendizado dentro
da educacéo, auxilia na formagdo cognitiva
e intelectual. A aprendizagem pode ocor-
rer de maneira mais signifcativa a partir do
momento em que o desejo de aprender e
de ensinar passa a fazer parte do processo.
Quando ha a existéncia de vinculos entre o
professor e o aluno criando expectativas, o
ensino e o aprendizado tornam-se mais pra-
zeroso e efcaz. PropOe-se fazer perceber na
relagao entre professor e aluno o signifcado
da escuta, uma vez que ambos participam no
processo de ensinar e aprender.

Palavra- Chave: Afetividade, professor,
aluno, aprendizagem.

ABSTRACT

This article aims to explain about so-
cio-educational measures and their quality
in execution, both in the execution itself, as
well as demonstrating the lack of structure of
the bodies responsible for them. Since they
do not reach their original objectives, thereby
contributing even more to an outdated socie-
ty that will simply have to "solve" this current
failure, as a harmful result is being genera-
ted for our society. The Statute of Children
and Adolescents, in addition to providing full
protection, elevated adolescents to the ca-
tegory of responsible for acts considered to
be infractions that they commit, through the
application of socio-educational measures.
Socio- educational measures include aspects
of a nature that can be repressed, since they
cannot be punished, and educational as-
pects, where pedagogical activities must be
applied during application. The main purpose
of socio-educational measures is re- educa-
tion, considering that the main responsibility
of the minor ofender is pedagogical.

_ Keywords: Child, Adolescent, preven-
tion, responsibility, socio-educational measu-
res

INTRODUCAO

Esta pesquisa trata da importancia da
afetividade para os educandos, por entender
gue o individuo que é tratado com afeto pode
transformar-se em um ser humano capaz de
enfrentar os problemas da vida e tem maior
possibilidade de tornar- se uma pessoa mais
solidaria, mais centrada. Nesse contexto ob-
servamos também que o educador tem que
fazer sua parte, procurando estar emocional-

mente equilibrado, para poder intervir nos
confitos que surgem em sua sala de aula.
Um bom relacionamento entre professor e
aluno, pautado no respeito e no carinho fa-
vorece essa mediacao.

Com uma maior divulgacéo das ideias
de Vygotsky, vem se confgurando uma visao
essencialmente social para o processo de
aprendizagem. Numa perspectiva historico-
-cultural, o enfoque esta nas relagdes sociais.
E atraves dainteragéo com outros que a crian-
¢a incorpora os instrumentos culturais. Vy-
gotsky (1994), ao destacar a importancia das
InteragOes sociais, traz a ideia da mediagéo e
da internalizacdo como aspectos fundamen-
tais para a aprendizagem, defendendo que a
construcdo do conhecimento ocorre a partir
de um intenso processo de interacao entre as
pessoas. Portanto, € a partir de sua insercéo
na cultura que a crianga, atraves da interacao
social com as pessoas que a rodeiam, vai se
desenvolvendo. Apropriando-se das praticas
culturalmente estabelecidas, ela vai evoluin-
do das formas elementares de pensamento
para formas mais abstratas, que a ajudarao
a conhecer e controlar a realidade. Nesse
sentido, Vygotsky destaca a importancia do
outro néo s no processo de constru¢ao do
conhecimento, mas também de constitui¢éo
do préprio sujeito e de suas formas de agir.

Segundo o autor, o processo de in-
ternalizacdao envolve uma seérie de transfor-
macdes que colocam em relacdo o social e 0
individual. Afrma que “todas as funcdes no
desenvolvimento da crianca aparecem duas
vezes: primeiro, no nivel social, e, depois no
nivel individual, primeiro entre pessoas (in-
terpsicolégica?, e, depois, no interior da crian-
ca (intrapsicologica).” (p. 75). Partindo desse
pressuposto, o papel do outro no processo
de aprendizagem torna-se fundamental.

. Consequentemente, a mediacdo e a
gualldade das interacbes sociais ganham
estaque.

Toda aprendizagem esta impregnada
de afetividade, ja que ocorre a partir das in-
teracdes sociais, num processo vincular. Pen-
sando, especifcamente, na aprendizagem
escolar, a trama que se tece entre alunos,
professores, conteudo escolar, livros, escrita
etc. ndo acontece puramente no campo cog-
nitivo. Existe uma base afetiva permeando
essas relacdes. as experiéncias vivenciadas
com outras pessoas € que irdo marcar e con-
ferir aos objetos um sentido afetivo, determi-
nando, dessa forma, a qualidade do objeto
internalizado. Nesse sentido, pode-se supor
que, no processo de internalizagéo, estéo en-
volvidos ndo sé os aspectos cognitivos, mas



também os afetivos. Assim, abre-se um espa-
co para investigacgdes cientifcas abordando a
infuéncia dos aspectos afetivos no processo
de aprendizagem. A relagdo que caracteriza
0 ensinar e o aprender transcorre a partir de
vinculos entre as pessoas e inicia-se no am-
bito familiar. A base desta relagdo vincular é
afetiva, pois é através de uma forma de co-
municacdo emocional que o bebé mobiliza o
adulto, garantindo assim os cuidados que ne-
cessita. Portanto, é o vinculo afetivo estabe-
lecido entre o adulto e a crianca que sustenta
a etapa inicial do processo de aprendizagem.
Seu status é fundamental nos primeiros me-
ses de vida, determinando a sobrevivéncia
(Wallon, 1978).

As experiéncias vividas em sala de
aula ocorrem, inicialmente, entre os individu-
os envolvidos, no plano externo (interpesso-
al). Através da mediacao, elas vao se interna-
lizando (intrapessoal), ganham autonomia e
passam a fazer parte da historia individual.
Essas experiéncias também sdo afetivas. Os
individuos internalizam as experiéncias afeti-
vas com relacdo a um objeto especifco.

DESENVOLVIMENTO

A afetividade exerce um papel im-
portantissimo em todas as relagOes, além
de infuenciar decisivamente a percepcao, o
sentimento, a memoaria, a autoestima, o pen-
samento, a vontade e as ac¢des, e ser, assim,
um componente essencial da harmonia e do
equilibrio da personalidade humana.

Uma das difculdades no estudo sobre
a afetividade é a defnicdo do que realmente
signifca o termo. Na linguagem geral, afeto
relaciona-se com sentimentos de ternura,
amor, carinho e simpatia. A afetividade esta
relacionada aos mais diversos termos: emo-
cao, estados de humor, motivagdo, senti-
mento, paixdo, atencao, personalidade, tem-
peramento e outros tantos. A maior parte
das vezes, confundida com emocéao.

Os estados afetivos fundamentais sao
as emocdes, os sentimentos, as inclinacées e
as paixoes. A palavra emog¢édo vem do latim
movere, mover-se para fora, externalizar-se.
E a méxima intensidade do afeto.

Segundo Wallon, o desenvolvimen-
to humano nédo depende s6 da inteligéncia
mais de outros fatores também. Uma crian-
¢ca quando comeca a andar, ou seja, dando
0S primeiros passos ela encontra confanca
nos bracgos dos pais e reage caminhando de
forma mais segura. Com essa experiéncia a
crianca tem uma visdo mais ampla das coisas
e andar agora é s6 uma questdao de tempo.
As infuéncias que recebemos juntamente
com aquilo que transmitimos e 0 meio em
gue vivemos causam reacfes em nds mes-
MOSs e nos outros. Essa condi¢cdo humana re-
cebe o nome de afetividade e é crucial para o
desenvolvimento.

Na otica piagetiana, o afeto desempe-
nha um papel fundamental no funcionamen-
to da inteligéncia.

Vida afetiva e vida cognitiva sdo inse-
paraveis, embora distintas. E sdo todo inter-
cambio com o meio pressupbe a0 mesmo
tempo estruturacdo e valorizagdo...Assim é
gue nao se poderia raciocinar, inclusive em
matematica, sem vivenciar certos sentimen-
tos, e que por outro lado, ndo existem afei-
¢des sem um minimo de compreensédo... O
ato de inteligéncia pressupde pois, uma re-
gulacdo energética interna (interesse, esfor-
co, facilidade) ... (Piaget, 1977, p 16)

Sem afeto entdo, ndo ha interesse, ne-
cessidade e motivagdo pela aprendizagem,
ndo ha também questionamentos, e sem
eles ndo ha desenvolvimento mental. A afe-
tividade e cognicdo se completam e uma da
suporte ao desenvolvimento da outra.

O afeto Segundo Piaget, pode acelerar
ou retardar a formacdo das estruturas cog-
nitivas. Embora condi¢bes necessarias, s6 0
afeto ndo é condicdo sufciente.

Sem a afetividade n&o existe um pen-
samento, pois 0 aluno ndo ira interagir com
0 objeto de estudo, ou com o professor, no
caso de uma escola, e assim néo existirdo
pensamentos que construam um conheci-
mento de acordo com o que foi abordado em
sala de aula. Para entendermos melhor o ser
humano como sendo um ser sociavel, que in-
terage com outros da mesma espécie temos
abaixo o que Piaget escreve:

O homem normal ndo é social da mes-
ma maneira aos seis meses ou aos vinte anos
de idade, e, por conseguinte, sua individuali-
dade nao pode ser da mesma qualidade nes-
ses dois diferentes niveis. (Piaget 1992 p 12).

Ao saber que os individuos possuem
diferentes graus de socializacdo, de acordo
com sua faixa etaria, utilizando o que ja tém
de conhecimento para argumentar e acom-
panhar o raciocinio das ideias trocadas na
conversa é necessario perguntar se as intera-
coes sociais possuem algum tipo de infuén-
cia no desenvolvimento da pessoa como um
todo. A demanda social pelo conhecimento,
na pesquisa, publicacdo de artigos, em pro-
vas e vestibulares que abrangem matérias
sobre as atualidades obriga a todos nos, se-
res humanos, a construir novos conhecimen-
tos e teorias, nos obriga a pesquisar mais, e
tirar as davidas que surgem a cada dia de no-
vos descobrimentos. Sempre ha novos cami-
nhos a serem seguidos como, por exemplo,
mesmo ao descobrir curas para doencas que
surgem hoje no futuro doengas que sao mais
resistentes aos antibidticos e soros da atu-
alidade poderao surgir e causar epidemias,
com base nisso os profssionais que se en-
contram na area da saude pesquisando no-
vos meios de melhorar a vida dos seres hu-
manos deverdo obter novos conhecimentos
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de como combater as novas ameagas. Apos 0
alcance de um novo conhecimento como, por
exemplo, o aprimoramento de uma vacina o0s
individuos que trabalharam arduamente de-
verdo publicar este conhecimento, ou seja,
transmitir este conhecimento aos outros.

A afetividade é vista como processo no
gual o individuo que se sente amado constroi
0 seu eu, e descobre o prazer e o desejo de
aprender. Sob a 6tica piagetiana, ela se apre-
senta como fator fundamental, complemen-
tar e indissociavel no desenvolvimento cogni-
tivo do ser humano.

Quando a crianca vai a escola, ela se
apresenta com grandes expectativas em re-
lacdo ao ambiente, ao conteudo e, principal-
mente, pela fgura do professor, aquele que
ira mediar esse processo. Neste novo contex-
to, a percepgao positiva de si e do outro € es-
sencial para o desenvolvimento de vinculos e
parcerias que irdo nortear todo o processo.

Piaget (1998) demonstra que as es-
truturas do conhecimento estdo em cons-
tantes modifcacdes, passando por estégios
de desequilibrio, reequilibrio para poder in-
ternalizar seu conhecimento. Sendo assim, a
crianca necessita de vivéncia qualitativa que
possibilite esse intercambio de experiéncias
e informacgdes, conferindo uma aprendiza-
gem signifcativa.

Diante desta perspectiva, a afetividade
€ um dos principais fatores que irdo nortear
a pratica educativa, como também possibili-
tar vivéncias enriquecedoras de aprendiza-
gem. O aluno constréi conhecimento a partir
de suas vivéncias, estabelece relagbes com
0 que esta sendo oferecido na sala de aula
ﬁuando este conteudo tem signifcacéo pra-

ica.

A falta de educacéo afetiva na escola
ou em casa, e o desconhecimento das formas
de interpretacdo e de respostas adequadas
perante as atitudes, condutas e manifestacao
emotivas das demais pessoas deixardo 0s
alunos a mercé das mazelas sociais (a falta de
referencial, o vicio, a marginalidade, a ociosi-
dade entre outros fatores que corrompem a
juventude.

Piaget (1998) reforca que o principal
objetivo da educagao é criar homens capazes
de inventar coisas novas e nao criar meros
repetidores de modelos pré- estabelecidos.
A meta deveria ser formar homens criativos,
inventivos e descobridores; pessoas capazes
de criticar, deduzir, analisar, refetir pessoas
livres e autbnomas.

Para falarmos de inteligéncia e afe-
tividade precisamos nos referir tambem,
e sempre, a emocdo, as ligages e inter-re-
lacOes afetivas. Seria impossivel entender o
desenvolvimento da inteligéncia sem um de-
senvolvimento integrado por aquilo que nos
desperta o interesse e prazer em realizar. De
acordo com o exposto, a proposta escolar

deveria contemplar o ensino como algo insti-
gante relacionado com a vida do educando e
0 que se deseja ensinar.

Arefexdo sobre o homem e uma anali-
se profunda do meio concreto, deste homem
concreto a quem desejamos educar, ou me-
Ihor, a quem desejamos ajudar a educar-se.
Professores ndo educam, ajudam as pessoas
a se educarem e, ao ajudar, educam-se tam-
bém. Assim como néo existe educador e edu-
cando, pois ambos estdo na mesma tarefa.

Vygotsky menciona que a mente hu-
mana nao possui estruturas que desde o0 nas-
cimento contém conhecimento. E por meio
da vivéncia na sociedade e nas relacbes com
outros seres humanos que a pessoa cons-
truira novos conhecimentos e novas rela-
cOes entre os objetos de estudo. O aluno néo
nasce com o conteudo internalizado em sua
mente, o conteddo deve ser transmitido pelo
professor, mas somente transmiti-lo nao é
0 bastante, a socializacdo com o professor,
a discussdo e troca de ideias € fundamental
para que o conteudo se fxe de forma que o
discente elabore com suas préprias palavras
o que foi aprendido.

Segundo a psicanalise, a razéo e emo-
¢ao, consideradas no contexto escolar, con-
tribuem para a solucdo de problemas na
educacao e na formacao do professor. Nesta
perspectiva, signifca que o professor deve
contemplar o aluno inserido num contexto
social e plural diante das diversas expressoes
de sentimentos e emocdes.

_ _Wallon, dentro do principio dialético,
identifca a relacado entre Inteligéncia e uma
das manifestacoes da afetividade a emocgéo.

A relacdo entre ambas € de caréater
dialético, pois, se, por um lado, ndo existe
nada no pensamento que nao tinha surgido
das primeiras sensacoes, por um lado, a luz
da raz8p dé& as sensibilidades um novo con-
teddo. E de se notar que, entre emocao e a
atividade intelectual existe interdependén-
cia, mas também oposic¢ao, pois, a0 mesmo
tempo c1ue estdo presentes na unidade do
desenvolvimento, a emocao se esvai dian-
te da atividade intelectual. E natural sermos
surpreendidos por surtos emotivos ndo sa-
bendo agir racionalmente. Neste momento,
percebe-se a auséncia de interconexao entre
a emocao e a razao.

Para o desenvolvimento e crescimento
do ser humano, a interagdo entre afetividade
e inteligéncia exerce um importante papel,
pois ambas se desenvolvem gradativamente
no individuo e existe uma integragéo que as
permite estar juntas mesmo quando 0 mo-
mento € propicio apenas para uma. A medi-
da que o individuo vai se desenvolvendo, a
afetividade vai cedendo lugar a inteligéncia,
pois ele sente a necessidade de conhecer o
mundo em sua forma real.

Nesta perspectiva, a afetividade € a



motivacdo que impulsiona o individuo a se-
guir em frente, ela constitui o fator energé-
tico do comportamento humano e ndo pode
ser separada das fung¢des cognitivas.

Na concepcao de Vygotsky, uma com-
preensdo completa do pensamento humano
sO é possivel quando se compreende a sua
base afetivo-volitiva. Este tedrico € enfatico
ao afrmar que:

Quem separa desde o0 comeco O
pensamento do afeto fecha para sempre a
possibilidade de explicar as causas do pen-
samento [...]. De igual modo, quem separa
o pensamento do afeto nega de antemao a
possibilidade de estudar a infuéncia inversa
do pensamento no plano afetivo, volitivo da
vida psiquica, porque uma analise determi-
nista desta ultima inclui tanto atribuir ao pen-
samento um poder magico capaz de fazer
depender o comportamento humano Unica
e exclusivamente de um sistema interno do
individuo, como transformar o pensamento
em um apéndice inatil do comportamento,
em sua sombra, sua desnecessaria e impo-
tente (VYGOTSKY, 1993, P. 25 APUD REGO;
OLIVEIRA, 2003, P.18)

A possibilidade de haver etapas de
desenvolvimento da afetividade, pois parece
propor uma evolucéo da afetividade que se
Inicia nos primeiros dias de vida e se prolon-
ga no processo de desenvolvimento, se dife-
renciando de maneira distinta sob a infuén-
cia do meio social.

No contexto escolar, ou seja, desde a
educacdo infantil, estas manifestacdes vao
aparecendo em periodos diferentes e vao
incorporando as conquistas realizadas no
dominio cognitivo, modifcando suas formas.
Na escola, a crianca precisa do amor e do re-
conhecimento do professor (substituto sim-
bolico dos pais), precisa encontrar nele o pra-
zer de aprender.

Esta relacdo professor-aluno, o dese-
jo de ensinar e 0 modo como o professor re-
conhece e aceita a crianca como ser unico e
singular serdo importantes nesse processo.
J& agquela crianca que encontra um professor
preconceituoso em relagdo a ela, que a des-
valoriza, que ndo reconhece suas qualidades
e que nao investe nela, contribuira para que
esta criancga perca o prazer de pensar e o de-
sejo de aprender. Assim como o professor
nao investe nela, ela ndo investe nos estudos
e, futuramente, podera investir em outras
atividades que nao sao socialmente aceitas.
Na instituicao escolar, o professor é fonte
privilegiada ao proporcionar satisfacdo ou
sofrimento ao aluno, mas o aluno também
pode ser fonte de satisfacdo ou sofrimento
ao professor, no tocante a realizacdo e no
desempenho de suas atividades. Nesse pro-
cesso, ao ser reconhecido ou ndo pelos alu-
nos, sua satisfacao esta nas respostas que 0s
alunos dao as tarefas realizadas. Desta for-
ma, havera uma reciprocidade nas relagdes

estabelecidas entre professo/aluno. E impor-
tante salientar que afetividade ndo € apenas
demonstracdo de afeto, carinho. Fazem-se
necessarios compromisso e ética profssio-
nal, além dessa reciprocidade, que haja uma
pratica pedagdgica pautada no respeito, na
autoridade humana, e no estabelecimento
de limites, de modo que o professor contri-
bua com o desenvolvimento e fortalecimento
do eu do educando, para que ele desenvol-
va autoestima, confanca, respeito em si e ao
outro.

Enfm, a crianca s6 pode desenvolver o
seu eu, s6 investira no desejo de aprender, se
o adulto (pais e professores) investir no seu
potencial e reconhecer seu valor, sendo as-
sim, ela se fortalecera.

A necessidade de se romper a tradi-
cional dicotomia existente entre afetividade
e inteligéncia, mostrando o quanto é proble-
matico do ponto de vista tedrico, dizer que
a afetividade é orientada e causada pela in-
teligéncia ou, o contrario, presumir que a
inteligéncia dirige a afetividade. Isto signif-
caria ndo compreender que toda a conduta
€ una e, portanto, pressupde inteligéncia e
afetividade em constante interacdo e inter-
dependéncia, transformando-se e desenvol-
vendo-se durante a organiza¢do progressiva
das condutas. Assim como Piaget, Wallon
mostra-nos em seus escritos, compartilhar
da ideia de que emocdao e razao estao, intrin-
secamente, conectadas.

E necessario partir da concepg¢éo de
que toda ac¢éo educativa se faz atraves de um
processo dinamico e, como tal, requer a sua
construcdo. Neste processo, devem ser con-
siderados as relagfes entre aspectos afetivos
e cognitivos, entre fendmenos cientifcos e
cotidianos para que seja signifcativo na vida
do educando e, consequentemente, para um
psiquismo saudéavel. A aprendizagem afetiva
€ aquela em que o aspeto afetivo-emocional
participa mais ativamente no processo da
aprendizagem, como que estados de acei-
taféo, nao aceitacdo ou de expectativa com
relacéo a algo, néo deixando, no entanto, de
haver participacdo cognitiva.

Por sua vez, na psicogenética de Hen-
ry Wallon, a dimensao afetiva ocupa lugar
central, tanto do ponto de vista da constru-
¢ao da pessoa quanto do conhecimento (LA
TAILLE, 1992). Para este pensador, a emocao
ocupa o papel de mediadora. O processo de
desenvolvimento realiza-se nas interagoes,
gue objetivam nao so a satisfacdo das neces-
sidades basicas, como também a construcao
de novas relag®es sociais, com o predominio
da emocéo sobre as demais atividades. As
interacdes emocionais devem pautar-se pela
qualidade, a fm de ampliar o horizonte da
crianca e leva-la a transcender sua subjetivi-
dade e inserir-se no social.

_ A escola enquanto instituicdo educa-
tiva desempenha um papel relevante na in-

344



345

teracdo professor- aluno, pois é o palco das
diversas situagoes que propiciam esta intera-
¢do, principalmente no que tange sua dimen-
sao socializante, a qual prepara o individuo
para a convivéncia em grupo e em socieda-
de. Segundo VygotskyélQ? , p. 78), a relagcéo
professor-aluno ndo deve ser uma relacao
de imposi¢do, mas sim, uma relacdo de co-
operacao, de respeito e de crescimento, no
qual o aluno deve ser considerado como um
sujeito interativo e ativo no seu processo de
construgcdo de conhecimento. Assumindo o
educador um papel fundamental nesse pro-
cesso, como um individuo mais experiente.
Por essa razéo cabe ao professor considerar
também, o que o aluno Ja sabe sua bagagem
cultural e intelectual, para a constru¢ao da
aprendizagem. Nesse sentido, a atuagdo do
professor € de suma importancia, ja que ele é
o0 mediador da aprendizagem do aluno sendo
assim muito importante para o aluno a qua-
lidade da mediacdo exercida pelo professor,
pois desse processo dependerdo 0s avangos
e as conquistas do aluno em relacéo a apren-
dizagiem na escola. Organizar uma pratica
escolar, considerando esses pressupostos, é
sem duavida, conceber o aluno um sujeito em
construcédo e transformacéo que, a partir das
interacOes tornar-se a capaz de agir e inter-
vir no mundo, conferindo novos signifcados
para a histéria dos homens. Quando se ima-
gina em uma escola baseada no processo de
Interacdo, ndo esta se pensando em um lugar
onde cada um faz o que quer, mas num espa-
¢o de construcéo, de valorizagéo e respeito,
no qual todos se sintam mobilizados a pen-
sarem em conjunto.

As relacBes afetivas que o aluno esta-
belece com os colegas e professores sdao de
grande valor na educacao, pois a afetividade
constitui a base de todas as reacdes da pes-
soa diante da vida. Sabendo que as difculda-
des afetivas provocam desaptacoes sociais e
escolares, bem como perturbacdes no com-
portamento, o cuidado com a educacao afe-
tiva deve caminhar lado a lado com a educa-
cao intelectual, isto porque, € na escola que
a criancga e o adolescente procuram buscar o
atendimento de algumas de suas necessida-
des afetivas. Por isso, € importante que, na
relacdo entre professor-aluno, sejam levados
em consideracdo tanto os aspectos cogniti-
VoS %uanto 0s aspectos afetivos desta rela-

ao. O didlogo e a afetividade sdo dimensfes

umanas inseparaveis do processo educati-
VO, isto porgue, na convivéncia amorosa, que
€ necessariamente dialdgica, estabelece-se
entre educador? educando uma relacao de
respeito a dignidade de cada um dos sujei-
tos envolvidos. Nesse sentido, ser um profs-
sional dialégico e afetivo e que compreende
a realidade de seus educandos, que abragca,
acolhe, da carinho, ndo exime o educador de
desenvolver seu trabalho com envolvimento,
competéncia, comprometimento, seriedade
e compromisso politico. Ao contrario, é essa
afetividade e dialogicidade que vai fortale-

cendo e contribuindo para que o processo de
ensino-aprendizagem e o desenvolvimento
da inteligéncia vao sendo enriquecido, cons-
truido, baseado no dialogo, na confanca e no
respeito na capacidade do educando.

De acordo com Vygotsky, a sala de aula
é, sem duvidas, um dos espagos mais oportu-
nos para a construcdo de acbes partilhadas
entre os sujeitos. A mediacdo é, portanto,
um elo, que se realiza numa interacdo cons-
tante no processo de ensino- aprendizagem.
Pode-se dizer também que o ato de educar
é nutrido pelas rela¢Ges estabelecidas entre
professor-aluno. Nesse sentido, a constru-
¢éo do conhecimento se dara coletivamente,
portanto, sem ignorar a acéo intrapsiquica
do sujeito. Assim, Vygotsky conceituou o de-
senvolvimento intelectual de cada pessoa em
dois niveis: um real e um potencial. O real é
aquele ja adquirido ou formado, que deter-
mina o que a crianga ja é capaz de fazer por
si propria porgque ja tem um conhecimento
consolidado. O potencial € quando a crian¢a
ainda ndo aprendeu tal assunto, mas esta
préoximo de aprender, e isso se dara princi-
palmente com a ajuda de outras pessoas. Vai
ser na distancia desses dois niveis que esta-
rd um dos principais conceitos de Vygotsky:
a zona de desenvolvimento proximal, que é
defnido por ele como:

(..) A distancia entre o nivel de desen-
volvimento que se costuma determinar atra-
vése o0 nivel de desenvolvimento potencial,
determinando através da solucdo de pro-
blemas sob a orientacdo de um adulto ou
de companheiros mais capazes. (VYGOTSKY,
1989, p. 97)

Partindo da teoria de Vygotsky (1989),
0_conceito de zona de desenvolvimento pro-
ximal abre uma nova perspectiva a pratica
pedagdgica colocando a busca do conheci-
mento e ndo de respostas corretas. Ao edu-
cador, restitui seu papel fundamental na
aprendizagem, afnal, para o aluno construir
novos conhecimentos precisa-se de alguém
gue os ajude, eles ndo o fardo sozinho. As-
sim, cabe ao professor ver seus alunos sob
outra perspectiva, bem como o trabalho con-
junto entre colegas, que favorece também a
acdo do outro na ZDP (zona de desenvolvi-
mento proximal). Partindo dessa perspectiva,
0 professor seria 0 suporte, ou "andaime",
para que a aprendizagem do educando a um
conhecimento novo seja satisfatéria. Nessa
perspectiva, a educacdo ndo fca a espera do
desenvolvimento intelectual da crianca. Ao
contrario, sua funcao é levar o aluno adiante,
pois quanto mais ele aprende, mais se desen-
volve mentalmente. Segundo Vygotsky, essa
demanda por desenvolvimento

€ caracteristica das criancas. Se elas
proprias fazem da brincadeira um exercicio
de ser o que ainda ndo sdo o professor que
se contenta com o que elas ja sabem é dis-



penséavel. Partindo do pressuposto das impli-
cacOes educacionais, que o conceito de ZDP
traz para a pratica docente, nota-se que sao
inmeras e grandes, uma vez que, explorar
essa "regido"” leva o professor a enfrentar no-
vos desafos, que exigem dele maior atengéo
para com o processo educativo, pois a funcao
do professor na teoria vygotskyana é de pro-
mover refexos sobre as hipoteses do aluno
e auxilia-lo no estabelecimento de relacdes
entre o ocorrido e o pretendido, isto €, ade-
guar suas intervencdes ao estilo do aluno e
a situacdo contextual, enfm atuar dentro da
ZDP. Além disso, conhecer o processo mental

elo qual o individuo realiza alguma tarefa é
undamental para se compreender o papel
e a necessidade da intervencédo pedagogica
do professor dentro da ZDP do aluno, pro-
movendo o desenvolvimento dele. Na pers-
pectiva de Vygotsky, a atuacdo do professor
considerando uma ZDP é algo que so existe
partilhado pelo professor e pelo aprendiz
gue interagem. Implica habilitar este ultimo
a envolver-se num nivel mais elevado de in-
teracdo social com todo o contexto de apren-
diza?em. Por Ihe ser possivel interagir num
nivel mais elevado, o aprendiz interiorizara,
sempre por meio da interagdo 0s processos,
conhecimentos e valores que usa, quer seja
capaz, ou ndo de identifca-los no instante
gue os usa. Logo, as implicacdes pedagdgicas
nao sao, portanto, a instrucao propriamente
dita, mas a assisténcia tendo presente o con-
ceito de interacdo social de Vygotsky, o que
permite ao aprendiz atuar no limite de seu po-
tencial. Apesar de a afetividade ser um tema
bastante discutido na atualidade, em muitas
instituicOes de ensino ainda existem educa-
dores que insistem em separar o afetivo do
cognitivo. Na teoria walloniana, a afetividade
€ 0 ponto de partida para o desenvolvimento
do individuo. Ela é um dominio funcional cujo
desenvolvimento depende de dois fatores: o
organico e o social. Entre esses dois fatores
existe uma relacdo muito proxima: as vezes
um se destaca mais que 0 outro, mas jamais
se separam. Segundo Wallon:

A importancia das relagdes humanas
para o crescimento do homem esta escrita
em sua proépria historia. O meio é uma cir-
cunstancia necessaria para a modelagem
do individuo. Sem ele a civilizagdo nao exis-
tiria, pois foi gragas a agregacdo dos grupos
gue a humanidade pdde construir 0s seus
valores, 0s seus papeis, a propria sociedade
(WALLON, 1959 APUD ALMEIDA, 1999, p. 45).

O ser humano, por ser geneticamen-
te social, necessita do outro para se delimitar
como pessoa. Para Wallon ﬁapud ALMEIDA
1999), o meio social € cultural e interpessoal,
indispensavel para a formacéo do eu. A pos-
tura a ser assumida pelo professor em sala
de aula deve ser a de um observador, um
intérprete perspicaz capaz de identifcar os
entraves que se estabelecem entre o par pro-
fessor-aluno, para melhor saber lidar com a
teia das relagoes que se criam na apropria-

¢ao do conhecimento.

Em diversas areas, quer seja no ambi-
to empresarial, educacional, cristdo, grupos
de apoios e entre outras, para que as pesso-
as se renam € preciso se sentirem motiva-
das, pois a troca de afetos, o amar e ser ama-
do, sentir-se respeitado, valorizado, faz toda
a diferenca no processo das relacdes. Como
bem comparou Piaget (apud OLIVEIRA, 2001),
o afeto representa o combustivel e a inteli-

éncia representa o motor, nenhum dos dois
unciona sozinho.

Nesta concepc¢éo, o aluno é o condu-
tor do motor, e este precisa de motivacéo
ﬁa_ra que o motor (inteligéncia) funcione e

aja uma boa aprendizagem.

O aprendizado tem que ser prazero-
so, tanto para quem ensina como para quem
recebe. Ele ndo pode ser imposto. Podemos
citar como exemplo uma pessoa que € apai-
xonada pelo que faz, ela desempenha suas
tarefas com prazer, de maneira descomedi-
da, para ela o0 que importa é a satisfacdo de
fazer o seu trabalho. De igual modo deve ser
o professor em sala de aula. Educar nao sig-
nifca apenas repassar informacfes ou mos-
trar um caminho a trilhar que o professor
julga ser o certo. Educar é ajudar o aluno a to-
mar consciéncia de si mesmo, dos outros, da
sociedade em que vive e o seu papel dentro
dela. E saber aceitar-se como pessoa e princi-
palmente aceitar ao outro com seus defeitos
e qualidades.

Em sala de aula tenta-se descobrir
qual é o papel do professor, direcionando o
olhar para a relacao que se desenvolve en-
tre professor e aluno. As interagdes em sala
de aula sdo construidas por um conjunto de
variadas formas de atuacdo, que se estabe-
lecem entre partes envolvidas, a mediacao
do professor em sala de aula, seu trabalho
edagdgico, sua relacdo com os alunos, tudo
az parte desse papel. A afetividade nao se li-
mita a carinho fisico, muitas vezes se da em
forma de elogios superfciais, ouvir o aluno,
dar importancia as suas ideias. E importante
destacar essa forma de afetividade, pois as
vezes nem percebemos que pequenos ges-
tos e palavras sdo maneiras de comunicacao
afetiva.

Todas as acOes sdao mediadas pela
afetividade do professor e percebe-se que as
decisOes tomadas por ele tém respaldo da
afetividade, constituindo o afeto como fator
fundamental das relacGes que se estabele-
cem entre os alunos, os conteudos escolares
e 0s professores.

O ato de ensinar e de aprender en-
volve e exige certa cumplicidade do profes-
sor, tal cumplicidade se constréi nas inter-
vencoes, através do que € falado, do que é
entendido, do que € transmitido e captado.
Cabe ao professor planejar e executar suas
aulas para que seus alunos criem vinculos
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positivos entre si e 0os conteddos. Quando
um professor apenas transmite um conteu-
do, sem nexo, sem que o aluno assimile afe-
tivamente o conteldo, nada sera aprendido
pois o professor tem de tornar os conteudos
Interessantes aos olhos dos alunos. Peque-
nos gestos como sorrir, escutar, refetir, res-
peitar sdo, entre tantos outros, necessidades
ue levam o sujeito a investir na afetivida-
e, que é o “combustivel” necessario para a
adaptacédo, a seguranca, o conhecimento e 0
desenvolvimento da crianga.

Em se tratando da educacéao infantil, a
relacdo do professor com os alunos € cons-
tante, da-se o tempo todo, na sala, durante
as atividades, no patio, e por essa proximida-
de afetiva € que se da interacdo com objetos
e a construcao do conhecimento.

O afeto é muito importante para que
o profssional seja considerado um bom pro-
fessor e mais ainda, para que o aluno se sin-
ta importante e valorizado. O professor deve
entender seus sentimentos, buscar solucdes
para as diversas difculdades que os alunos
apresentam, preocupar-se com seus alunos
por inteiro, tendo sensibilidade para enten-
dé-los, buscar a¢cdes que os valorizem, inde-
pendentemente de seu grau de desenvolvi-
mento. Nessa visdo, a crianga interioriza suas
vivéncias, principalmente pelo contato social
com outras pessoas. Sendo assim, se seu cir-
culo social a tratar com carinho, reconhecer
seus direitos e se mostrar atencioso, a crian-
ca interiorizara um bem estar emocional,
sentindo-se protegida e segura de seu espa-
¢o dentro do grupo.

Como se percebe, a afetividade € de
suma importancia desde o inicio do desen-
volvimento humano. As mudancas no ho-
mem vao acontecendo de acordo com o seu
meio e com as pessoas a sua volta, familia-
res, amigos e professores. O afeto deve estar
presente na relacéo entre professor e alunos
dentro do ambiente escolar.

E de acordo com o grau de afeto apre-
sentado entre as duas partes que a interacao
se realiza e constréi-se um conhecimento al-
tamente envolvente.

A confanca é tudo para os alunos, €
uma ferramenta para a participacdo no su-
cesso e na conquista de seu educando. O pro-
fessor é o referencial, o lider, o que orienta e
auxilia o aluno em suas atividades, seus so-
nhos e projetos. Por outro lado, o professor
também cresce e se realiza quando percebe
gue conseguiu passar todo o ensinamento
para o aluno de uma forma tranquila, com
amizade e serenidade, sem castigos, sem pu-
nicdes. O professor tem que estar apto para
construir, se dedicar aos alunos, vibrando
com suas conquistas.

A relacdo entre professor e aluno de-
ende, fundamentalmente, do clima estabe-
ecido pelo professor, da relacdo empatica

com seus alunos, de sua capacidade de ou-
vir, refetir e discutir o nivel de compreenséo
dos alunos e da criacdo das pontes entre o
seu conhecimento e o deles. Indica também,
que o professor, deve buscar educar para as
mudancas, para a autonomia, para a liber-
dade possivel numa abordagem global, tra-
balhando o lado positivo dos alunos e para a
formacéo de um cidadéo consciente de seus
deveres e de suas responsabilidades socialis.

CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, a pesquisa deste artigo
apresentou a questdo da afetividade na rela-
cao professor-aluno. A afetividade, como diz
Wallom (1998), € um campo amplo que com-

orta um conjunto de manifestacdes altru-
Istas. A escola € um meio social onde essas
manifestacdes de altruismo afetam direta-
mente o processo de aprendizagem e, como
a afetividade ndo anda sozinha, no contexto
escolar a inteligéncia se une ao afeto para
impulsionar o desenvolvimento intelectivo e
emotivo na busca de um sentido de identi-
dades estudantil e docente comprometidas
com o social.

A qualidade das intera¢des das vidas
nos interiores dos grupos, principalmente
entre professores e alunos no espaco da sala
de aula é que podera levar o aluno ao desen-
volvimento pleno de suas capacidades, sejam
cognitivas, afetivas ou motoras.

Todas as relacdes querem sejam fami-
liares, profssionais ou pessoais, devem ser
permeadas pela afetividade, e esta pode ser
validada por todos, em qualquer faixa etaria
e em qualquer nivel social e cultural. A afetivi-
dade estd sempre presente nas experiéncias
vividas pelas pessoas, no relacionamento
com o outro, por toda a vida, desde seu nas-
cimento. Todo ser humano precisa de limites,
mas de carinho e amor também. Um educan-
do aprende o que é respeito e respeita a par-
tir do momento em que vé o educador como
um amigo que tem e espera respeito, como
alguém que se preocupa de verdade com ele
e que Ihe mostra os caminhos.

E certo que as relacdes entre as pesso-
as ndo sao sempre permeadas pela tranquili-
dade e pelasuavidade. Os fenédmenos afetivos
referem-se igualmente aos estados de raiva,
medo, ansiedade, tristeza. Essas emocgdes e
sentimentos estdo presentes nas interagdes
sociais. No entanto, deve-se ressaltar que na

resente pesquisa, tais manifestacbes nao
oram observadas, pois 0os dados coletados
restringiram-se apenas as situacdes especit-
cas de aprendizagem, envolvendo atividades
académicas de producdo de escrita. Além
disso, as professoras demonstraram, através
das entrevistas, uma grande preocupacao
em trabalhar com sentimentos de ansiedade
e inseguranca, que infuenciam negativamen-
te o processo de aprendizagem. Foi possivel



inferir, a partir das entrevistas, que ha discus-
sOes entre as professoras a fm de se plane-
jar acbes concretas para amenizar os efeitos
desarticuladores que tais sentimentos provo-
cam. Wallon e vérios autores estudiosos de
sua psicogénese ja afrmaram que é possivel
atuar sobre o cognitivo via afetivo e vice-ver-
sa. Nesse sentido, torna-se evidente que con-
dicdes afetivas favoraveis facilitam a apren-
dizagem. Os dados apresentaram momentos
onde se destacou a preocu‘oagéo das profes-
soras em transmitir tranquilidade aos alunos,
favorecendo o processo de aprendizagem.

Acreditamos que os aspectos afetivos
e cognitivos formam um par inseparavel. No
interior da vida escolar, principalmente na
Educacao Infantil, os alunos precisam viven-
ciar momentos que potencialmente geram
crescimento, que vao ter implicagdes afeti-
vamente marcantes em seu desempenho
pedagodgico. Numa época de crises, tragédias
e separacfes como a nossa, € necessario
comecarmos a pbér em pratica nas escolas,
ideias mais humanistas, que valorizem desde
cedo a importancia das emogoes.
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