185

O PROCESSO DE LEITURA/INTERPRETACAO E PRODUCAO DE TEXTOS COM ALUNOS DO 9°
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL: SUAS PRINCIPAIS DIFICULDADES

DEBORA EVANGELISTA DE SOUZA

RESUMO

O objetivo deste artigo € apresentar 0s
resultados de uma investigacéo sobre o pro-
cesso de leitura/interpretacéo e producéao de
textos com alunos do 9° ano do ensino fun-
damental de uma escola publica, visto que,
nos ultimos anos tem-se notado uma profun-
da difculdade de nossos discentes quanto
ao processo de producdo, leitura/compres-
sao de textos com uma linguagem culta. Com
isso, apresentam-se neste trabalho as possi-
veis hipoteses para o surgimento desta pro-
blemética, inclusive identifcar uma das cau-
sas para a conversao deste advém pela falta
de producéo de textos nas series iniciais do
ensino fundamental e perpassa através dos
anos sem solucdes plausiveis. Para tanto re-
corresse a pesquisa de cunho bibliografco,
seguida da analise, sintese e recreagao das
ideias, em seguida fez-se 0 uso da pesquisa
de campo, na qual, utilizaram-se perguntas
abertas e fechadas ao publico, alvo (profes-
sores e alunos) que sentiram ou sentem a di-
fculdade em discusséo, os resultados foram
obtidos a partir do referencial tedrico. Em ou-
tro momento fez-se a tabulacédo dos dados e
discusséo sobre os resultados obtidos.

__ Palavras-chaves: Leitura; Compreen-
sdo; Producao Textual; Analise.

INTRODUGCAO

Nas ultimas décadas vem se perce-
bendo uma grande defciéncia no processo
de leitura-compreensao e producao de tex-
tos por partes dos alunos que estdo saindo
do ensino fundamental e ingressando no en-
sino médio. Muitos alunos que estédo no ulti-
mo ano do ensino fundamental ndo conse-
gue produzir

ou até mesmo interpretar textos sim-
ples como uma narragéo, por exemplo, isso
porque até ha alguns anos, a leitura consistia
no simples reconhecimento de letras, silabas
e palavras. As pessoas se preocupavam com
uma boa pronuncia ao ler, bloqueando, mui-
tas vezes, seu entendimento sobre o conteu-
do adquirido, ou seja, ndo saindo da primeira
etapa do processo de leitura, ndo iam muito
além do dominio de pronuncia.

Portanto faz-se necessario que pro-
fessores e educadores proponham as suas
discentes atividades que provoquem refe-

xao sobre os textos lidos; que se discutam
tematicas transversais, que se explorem os
diferentes niveis linguagens e tipos de textos.

A escola é sem duvida uma das maio-
res responsaveis hoje pela insercdo da lin-
guagem denominada cientifca na sociedade,
através de seus métodos e meios de ensino.
Mas o que ocorre muitas das vezes é que
uma %rande parcela dos professores ainda
esta alienada a uma linguagem materna, vi-
venciado por eles em seu Frocesso de forma-
Eéo, e isto por certo implicara na formacéo
Inguistica de seus futuros alunos.

Segundo Scoz (1994, p. 151) isto se evi-
dencia a necessidade de capacitar esses pro-
fssionais para que compreendam com mais
clareza o processo de aprendizagem dos alu-
nos e possam caracterizar o que de fato se
confgura como problema de aprendizagem.

Os PCN's (1998} defendem a ideia de
gue além da escuta, leitura e producao de
textos, parece ser necessaria a realizacao
tanto de atividades de linguisticas, que envol-
vam manifestacdes de um trabalho sobre a
lingua e suas propriedades, como de ativida-
des metalinguisticas, que envolvam trabalho
de observacdo, descricio e categorizacao,
por meio do qual se constroem explicagoes
para os fendmenos linguisticos caracteristi-
cos das praticas discursivas.

Para tanto ndo se deve desprezar as
possibilidades que a refexao linguistica apre-
sentada para o desenvolvimento dos proces-
sos mental do sujeito, e nem suas capacida-
des de formular explicagbes para explicitar
as regularidades dos dados que se observam
a partir do conhecimento gramatical.

Neste contexto, apds uma pesquisa
com alunos do 9° ano do ensino fundamental,
pOde-se constatar através da pesquisa que
a maioria dos alunos sente difculdades na
realizacdo do processo de producdo e com-
preensao de texto. Diante da andlise, urge a
necessidade de responder as seguintes pro-
bleméaticas: Por que a maioria dos alunos
sente difculdades em compreender e produ-
zir textos? Que relevancia tem o dominio da
linguagem culta no processo de produgéo e
interpretacdo de textos? Que estratégias de-
vem ser tomadas para que possamos ameni-
zar esta situacao?

Observando a problematica tem-se
como hipdtese que, a falta de base, € o maior
problema da nao compreensdao de alguns
textos nas escolas, se produz muito pouco
durante o ensino fundamental.

Com relagdo a esquemdtica desta



obra, pode-se dizer que este trabalho esta
dividido em trés partes principais, em um pri-
meiro momento foi caracterizado por uma
pesquisa de cunho bibliografco, onde bus-
cou-se enfatizar sobre o ensino fundamental,
defnicbes de leitura e sobre o papel do pro-
fessor na formacgéao de leitores e produtores
criticos. Em segundo momento se apresen-
tou a metodologia e no terceiro item mostra-
rei o resultado das discussdes e analises dos
dados coletados e por fm enfatizarei sobre
as consideracgdes fnais.

Como afrma Maria Gomes e Maria
Faria (1997), “Sendo assim, aprender a ler e
a escrever € muito mais que adquirir habili-
dades basicas. E principalmente construir,
obter e atribuir sentido e signifcado a apren-
dizagem. Para isso, enfatiza-se a criagao de
contexto social (zonas de desenvolvimento
proximal) nos quais as criancas aprendam
ativamente a usar, provar e manipular a lin-
guagem, colocando-a servi¢co atribuicéo de
sentido ou da criagdo de signifcado”.

Por conta desse processo de decodif-
cacdo da palavra, o aluno ndo consegue in-
terpretar determinados textos com palavras
desconhecidas, consegue apenas interpretar
as palavras que ele conhece, ou seja, faz par-
te do conhecimento prévio que ele possuli.

Nessa perspectiva, Koch (2003:13) pa-
relhalinguacom o Stg'eitojé que O pressupos-
to é: “a concepcdo de sujeito da linguagem
varia de acordo com a concepcao de lingua
gue se adote”. A lingua e sujeito sdo insepa-
raveis. A autora afrma que essa concepcao
tem que estar interligada para haver um sen-
tindo completo do que se fala, escreve, ler ou
pensa.

Cabe a noés professores, ensinar de
formar clara e concisa em questao da leitura
e interpretacdo de texto, ndo focando apenas
nesses elementos. Lembrar também que a
lingua portuguesa € um conjunto de regras e
precisa ser seguida. Ensinar o aluno a enten-
der e aplicar o seu vocabulario de forma ef-
caz, transformando assim em um letrado que
faz uso da lingua correta, capaz de entender
0 que se diz, escreve e ler.

Cada leitor sera compreendido de
acordo com a sua concepgao sobre o mun-
do, ou seja, que ele permita se compreender.
Cada um vai ser aproximado de acordo com
suas possibilidades, segundo Welton (1981)
afrma que: “A compreensao da leitura con-
siste em algo mais do que uma reconstrucao
do signifcado intencional do autor”.

DESENVOLVIMENTO

O ensino fundamental precisa consis-
tir na melhoria e qualidade de educacéo, nao
somente ser um simples transmissor de co-
nhecimento, mas introduzir o aluno a pensar,
ser dinamico e conhecedor de suas habilida-
des e capacidades cognitivas.

Planejar e pensar andam juntos ao co-
meco do dia, 0 homem pensa, distribui suas
atividades no tempo: o que ira fazer como fa-
zer, para que fazer, com que fazer etc. Nas
mais simples e corriqueiras agbes humanas,
gquando o homem pensa de forma a atender
suas metas e seus objetivos, ele esta plane-
jando, sem necessariamente criar um instru-
mento técnico que norteia suas agoes.

Essas observagdes iniciais estdo sen-
do expressas apenas para chamar atengao
sobre o aspecto cotidiano da acdo de plane-
jar e como o planejamento faz parte da vida.
AcEJele gue ndo mais planeja, talvez ja tenha
robotizado suas ac¢des, portanto, quem sabe,
nao tem a consciéncia de que esta fazendo,
nem se ainda pode construir alguma coisa.
Alguns dizem: "nem preciso mais pensar, eu
nao necessito planejar, ja vou fazendo, por
gue sei onde vai dar...” e assim por diante.

Neste sentido, o planejamento € um
processo que exige organizacao, sistematiza-
cao, previsao, decisdo e outros aspectos, hao
pretensdo de garantir a efciéncia e efcacia
de uma acao educativa e outra qualquer, seja
em um nivel micro, quer, seja no nivel macro.

O processo de planejamento esta in-
serido em varios setores da vida social: pla-
nejamento urbano, planejamento econdmi-
co, planejamento habitacional, planejamento
familiar, entre outros. Do ponto de vista edu-
cacional o planejamento é um ato politico-pe-
dagé?lco or que revela intencdes e a inten-
cionalidade, expOe o que se deseja realizar e
0 que se pretende atingir.

Dentro deste panorama depara-se
com a formacédo dos educadores e o0 plane-
jamento dos mesmos nas universidades,
onde buscam um espaco para a sua pratica
pedagdgica intencional, capaz de provocar
situacOes favoraveis ao desenvolvimento do
aprendiz nas diferentes areas do conheci-
mento, no aspecto afetivo emocional, nas ha-
bilidades e as atitudes e valores.

De acordo com Pimenta (2002), embo-
ra os professores universitarios possuam ex-
periéncias signifcativas na area de atuacao,
ou tenham um grande embasamento teori-
co, predominam no geral, o despreparo e até
um desconhecimento cientifco do que seja
0 processo de ensino-aprendizagem, o autor
ainda acrescenta que geralmente os profes-
sores ingressam em departamentos que atu-
am em cursos aprovados, em que ja estao es-
tabelecidas as disciplinas que administrarao.
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Contudo a realidade é que professo-
res quando passam a atuar na docéncia, no
entanto, fazem-na sem qualquer habilitacédo
propria para ensinar.

Por isso uma das defni¢cbes que se
ermeou entre os académicos e especialistas
oi de que a leitura era apenas o processo de
decodifcacao dos signos linguisticos, ou seja,
saber ler até algumas décadas atras se resu-
miu apenas em reconhecer letras, silabas e
palavras.

Sabe-se hoje em dia que a leitura esta
além do alcance dos olhos, o que se esconde
por tras das linhas, os conhecimentos pré-
vios, enfm, sdo elementos necesséarios para
a producao e compreenséo do texto, o que
ultrapassa em muito, os limites da simples
decodifcacdo. O leitor ndo € mais um recep-
tor passivo orientado pela ordem do texto,
mas é capaz de construir sentido a partir da
direcéo e elaboragao de seu pensamento e a
sua imagem de mundo.

Lajolo (1991, p.59) ler n&do é decifrar,
como num jogo de adivinhagdes, o sentido
de um texto. E, a partir de um texto, ser ca-
paz de atribuir-lhe signifcacdo, conseguir
relaciona-lo a todos os outros textos signif-
cativos para cada um, reconhecer nele o tipo
de leitura que seu autor pretendia e, dono da
prépria vontade, entregar-se a esta leitura,
ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo
prevista.

O Frocesso de leitura e compreensao
exige do leitor um conhecimento de mundo,
nao se pode interpretar um texto ou produ-
zir-se sem base, isto exige do académico uma
atencdo e atualizacdo dos fatos que o cerca,
SO é possivel fazer uma boa producéo textual
guando se tem conhecimento de mundo e de
situacoes, exige-se também que se tenha um
bom acervo de palavras e nog¢édo de como as
mesmas serao utilizadas.

Portanto, o leitor precisa de mais re-
cursos alem do conhecimento da linguagem
para a realizacdo da leitura. “Como afrmam
Fulgéncio e Liberato (1998), € possivel que
um leitor ndo consiga ler um texto que, em-
bora escrito em uma lingua que ele domina,
trate de um assunto sobre o qual ele ndo tem
informagodes”.

Entéo, verifca-se que, para a realiza-
cdo da leitura, sdo necessarios Vvarios ele-
mentos, pér exemplo, individuo que |é saiba
o signifcado das palavras mais complexas e
saiba tambéem fazer uso dos sinais de pon-
tuacdo, inclusive conhecimentos existentes
no interior do individuo. Ainda acrescentam
Fulgéncio

e Liberato (1998, p. 13), a leitura ndo é
a simples decodifcacdo do sinal grafco que

se aprende no inicio da alfabetizacdo, mas
uma compreensao de textos.

Percebe-se que a complexidade da
problematica que envolve os atos de leitura
e escrita continua despertando o interesse
de estudiosos em todo o mundo. A institui-
cao educacional precisa realizar seu papel
de promotora e de transmissora de conhe-
cimentos capazes de formar o cidaddo para
gue atenda as demandas sociais e que Inte-
raja no mundo onde vive de maneira efcien-
te e prazerosa, embora, muitas vezes, ainda
se apresente como atividade enfadonha que
afasta o aluno. E por isso que conceitos de
leitura e estratégias para conseguir arraiga-la
as criancas ndo param de surgir.

Ter capacidade de ler, nos dias de hoje
nao se resume em ser capaz de decodifcar
um texto. Espera-se de um leitor a competén-
cia de executar uma gama de tarefas, exige-
-se também que este seja capaz de produzir
bons textos. Sabe-se que o acesso a leitura
e a escrita constitui um importante meio de
alcance da democracia e do poder individual,
o qual pode ser defnido como uma capaci-
dade de compreender por que as coisas Sao
COmo sao.

A partir dessas defnicdes, percebe-se
que a busca por uma leitura efciente esta
sendo objeto de estudos por especialistas.

Sabe-se que a leitura é muito impor-
tante para a formacao dos leitores, pois ela
desperta nos alunos interesse e prazer em
aprender, além de ajuda-los a aumentar seu
vocabulario e suas expressdes, envolvendo
0 aluno leitor com idelas que lhe darédo en-
foques abrangentes para o conhecimento
c_uO‘turaI do qual depende o seu progresso na
vida.

A leitura é uma pratica muito impor-
tante para a construgdo do conhecimento e
exercicio da cidadania. Com as mudancas do
mundo moderno, a escola ndo é mais o Unico
local de fonte do conhecimento, pois com 0s
avancos da imagem, da cor, da tecnologia e
do movimento, percebe-se que o adolescente
desinteressou-se pela importéancia da leitura,
a qual é trabalhada na escola sem recursos
atrativos e com poucas formas de promover
a interacdo com o tema dos textos.

Segundo Ingedore Villaga Koch (2002),
existem trés concepc¢des de leitura. Foco no
autor, foco no texto e foco na interacéo au-
tor-texto-leitor. Na concepc¢do foco no au-
tor, o texto € que exclusivamente veicula as
ideias do autor, sujeito individual, psicolégico
e dono de suas vontades e acgoes.

O leitor |é somente para entender a
ideia do autor, ndo gquestiona e nem intera-
ge. Na concepcédo foco no texto, o sujeito é
passivo e sem consciéncia; o autor codifca
os vocabularios, e o leitor decodifca-os; Koch



ainda destaca que: A concepcao foco na in-
teracdo autor texto leitor é a melhor, pois
€ uma leitura ativa, critica contextualizada,
0 sujeito é ativo, o autor constroéi o texto, o
texto é um instrumento de interacdo com o
autor e leitor. O leitor é responsavel pela in-
terpretacao do texto. Nesta concepgao o tex-
to ndo € um codigo, e sim interpretacdes de
sentidos. (KOCH, 2002, p.12)

O . PAPELDO PROFESSOR NA
FORMACAO DE LEITORES E PRODU-
TORES CRITICOS

Na estrutura e funcionamento do ensi-
no, o professor deve ser capaz de estabelecer
relagcoes entre o que ocorre em sala de aula
com processos e estruturas mais amplas.

No que diz respeito ao planejamento
de ensino a efciéncia na agdo docente requer
planejamento. O professor precisa ser capaz
de prever as acdes necessarias para que o en-
sino a ser ministrado por ele atenda os seus
objetivos. Isto exige a cuidadosa preparagéo
de um plano de disciplina e tantos planos de
unidade quanto forem necessarios.

Em relacdo aos métodos de ensino a
moderna pedagogia dispde de inimeros mé-
todos de ensino. Convém que o professor
conheca todas as vantagens e limitagbes de
cada método para utiliza-los nos momentos
e sob formas mais adequadas.

Quanto as técnicas de avaliacdo nao
se pode conceber ensino sem avaliacdo. Nao
apenas a avaliacdo no fnal do curso, mas
também a avaliacdo formativa, que se desen-
volve ao longo do processo letivo e que tem
por objetivo facilitar a aprendizagem.

Com isso, pode-se ressaltar que atra-
vés da qualidade de educacdo oferecida nas
escolas e de professores %ualifcados pode-
mos com isso amenizar as difculdades de lei-
tura / compreensao e producao de texto.

Tem-se notado um profundo desin-
teresse pela leitura e producédo textual nas
escolas, quando se pede que se produza um
texto em exames educacionais. Isso por que
alguns professores ainda alienados a uma
pedagogia rudimentar tem a producéo textu-
al como castigo, ndo se motiva o aluno para
que parta dele o desejo de produzir textos,
mas exige-se que se faca, e muitas das vezes
esses textos ndo expressam a real mensa-
gem do aluno, mas sim a concretizacdo de
uma ideia que o professor quer ouvir/ler.

Silva (1993) argumenta que a pratica
da leitura a partir de_interpretacGes pre-es-
tabelecidas, sem analise e refexao do grupo
envolvido na atividade, sem mobilizacao do
conhecimento prévio, sem, portanto, qual-
guer chance de formular inferéncias, permite
apenas que o leitor decodifque um enuncia-

do que ja esta elaborado, pronto e embala-
do para uso, ndo havendo a possibilidade de
construcao de signifcado para o texto lido.

Nesse sentido, 0s autos trazem suges-
tdes que podem ser aplicadas pelos educa-
dores durante o estudo de textos em sala de
aula. Soares (1979) ressalta o professor deve
proporcionar aos alunos leituras de acordo
com as habilidades que quer que os estu-
dantes desenvolvam. E acrescenta: Para que
sejam atingidos os objetivos pretendidos, é
necessario que os alunos tenham interesse
pelo texto, que os alunos participem ativa-
mente do estudo do texto, que sejam eles a
estudar o texto, sob a orientacdo do profes-
sor, e ndo este a estudar o texto diante de
alunos espectadores.

Faz necessario que o processo integre
seus alunos a este mundo da leitura e produ-
cao textual de forma democratica respeitan-
do as opinides de cada um, e por certo dando
a:gumas dicas de como melhorar o texto do
aluno.

E cada vez mais frequente entre os es-
tudantes ler e ndo entender, ter difculdades
de comentar o que leu ndo conseguir passar
sua opinido sobre flmes, musicas e textos.
Diante disso, como formar alunos que sai-
bam interpretar um texto dando-lhe sentido?

Segundo a linguista Eunice Lopes de
Souza Toledo (2001), o texto, nesse caso, hao
se limita a palavra escrita, mas engloba dis-
cursos que fazem parte do cotidiano, como
musica, cinema, televiséo, jornal, literatura e
legislagéo.

Irandé Antunes (2003) afrma que €
reciso ter em mente, ainda, que, “o grau de
amiliaridade do leitor com o conteudo veicu-

lado pelo texto interfere, também, no modo
de realizar a leitura” (ANTUNES, 2003, p.77).

Segundo as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica do Estado do Parana 1(PA-
RANA, 2008), somente uma leitura aprofun-
dada, na qual o aluno é capaz de enxergar
os implicitos, permite que ele depreenda as
reais intengdes que cada texto traz.

Sabe-se das pressdes uniformizado-
ras, em geral voltadas para o consumo ou
para a nao-refexao sobre problemas estéti-
COS ou sociais, exercidas pelas midias. Essa
pressao deve ser explicitada a partir de es-
tratégias de leitura que possibilitem ao aluno
“percepcao e reconhecimento - mesmo que
inconsciente — dos elementos de linguagem
gue o texto manipula” (LAIOLO, 2001, p. 45).

Desse modo, o aluno tera condi¢fes
de se posicionar diante do que Ié. Bakhtin e
Volochinov (1999) destacam que: “As pala-
vras estdo carregadas de conteudo ideologi-
co, elas séo tecidas a partir de uma multidao
de fos ideoldgicos e servem de trama todas
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as relacdes sociais em todos os dominios”.
(BAKHTIN e VOLOCHINQV, 1999, p.41).

Angela Kleiman diz que ensinar a ler é:
Criar uma atitude de expectativa prévia com
relacdo ao conteudo referencial do texto, isto
€, mostrar ao aluno que quanto mais ele pro-
vir o conteddo, maior sera sua compreensao;
€ ensinar o aluno a se autoavaliar constan-
temente durante o processo para detectar
guando perdeu o fo; é ensinar a utilizacédo de
multiplas fontes de conhecimento (% Isso
implica em ensinar ndo apenas um conjunto
de estratégias, mas criar uma atitude que faz
da leitura a procura da coeréncia. (KLEIMAN,
2008, p. 151).

A pesquisa de campo realizou-se na
Escola Municipal de S&do Paulo que atende a
uma clientela desde a educacao infantil ao
ensino fundamental, uma soma de 333 alu-
nos.

Para a realizacéo da pesquisa, utilizou-
-se um roteiro de entrevistas com trés per-
guntas abertas e trés fechadas para cada par-
ticipante. Utilizou-se ainda um caderno para
anotar as observacdes das informacdes obti-
das. Logo, fez-se a pesquisa atraves de coleta
de dados numa abordagem qualitativa. Mas,
para isso enviou-se previamente a direcao da
escola um requerimento solicitando a per-
missdo para a realizacdo do trabalho, onde
também se apresentou o tema, a proposta
de trabalho, as intencdes e os procedimentos
a serem adotados.

Sendo assim, realizou-se com os par-
ticipantes da pesquisa uma conversa prévia
nas suas residéncias e na escola no seu local
de trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Ao abordamos sobre as difculdades
de leitura/interpretacdo e producgéo textu-
al, observa-se que o papel dos docentes nas
escolas tem signifcativa importancia para o
bom desempenho do aprendizado no ensino
do discente, pois se constitui nas escolas di-
versos tipos de docentes: temos docentes ex-
perientes no campo de trabalho que podem
dominar teoricamente os conteudos, mas
que ndo sabem ensinar, docentes que sabe
ensinar os conteldos teoricos, mas nunca 0s
vivenciaram, e ainda, um grupo seleto que
possui todos esses atributos, teoria, pratica e
didatica, entre outros perfs, e ainda tem ou-
tro grupo que néo possui todos os atributos e
mesmo assim estdo na sala de aula.

Falando do dltimo grupo, observa-se
que sao professores por ser, na verdade es-
tdo somente para preencher uma caréncia
no quadro de contratados da escola que ndo
possui professores qualifcados.

Sendo assim, ensinam a turma sem se

preocupar com o real signifcado do processo
ensino-aprendizagem. A maioria desses pro-
fessores, sO faz copiar na lousa, leem oral-
mente 0 que copiou as vezes faz leitura em
livros didaticos, porém nao se preocupa se 0
aluno aprendeu ou néo alguma coisa.

Na verdade, esse grupo nao se iden-
tifca como professores sdo apenas meros
repetidores mecanicos que nédo levam os alu-
nos a apreensao do conhecimento.

Com isso, e pesquisa de campo com
alunos do 9° ano do ensino fundamental,
constatou-se que 70 % dos entrevistados
acreditam que as difculdades encontradas
na producéo e compreensao de textos se da
em funcdo da falta de estimulo em sala de
aula por parte dos professores, argumenta-
ram que alguns professores nao trabalham
estimulando a leitura critica de textos e nem
solicitam alguma producao propria do aluno
para conhecer suas habilidades sobre cria-
¢ao de textos.

E fato que na maioria das escolas pou-
cos de exige do aluno no que diz respeito a
producdo textual, em algumas instituicdes
esse processo € iniciado apenas no ensino
métljlo e com uma frequéncia muito peque-
na.

Apenas 30 % acreditam que as difcul-
dades de leitura, compreensdo e producao
de textos se da em funcdo da falta de aces-
so a diferentes fontes de leitura, como por
exemplo, jornais, revistas, sites entre outras
fontes.

Observa-se que ao analisar a respos-
ta dos entrevistados pode-se detectar que a
maioria dele enfatiza a falta de leitura em sua
trajetoria escolar, como decorrente da dif-
culdade de leitura/compreensao e producao
de textos, alguns enfatizam a falta de acesso
a leitura.

Dos professores entrevistados que
atuam na turma de 9° ano, 80% dizem que
nao estimulam a leitura e a producéo textual
por falta de material didatico. E fato que nédo
convence, sabe-se que o educador quando é
preparado para desenvolver o seu papel, o
mesmo trabalha como que tem a sua volta,
utilizando- se de boas estratégias, faz-se um
trabalho dinamico e produtivo.

J& 20 % trabalham utilizando-se de va-
rias estratégias para amenizar o problema
das difculdades de leitura /compreenséo e
producdo de textos. Estes por sua vez, pro-
movem-se ofcinas baseadas na obra de Eli-
sabeth Baldi: Leitura nas serie iniciais: uma
proposta para formacéo de leitores de litera-
tura (2009).

~E uma obra com varia modalidades
de leitura que podem ser trabalhadas o ano
todo, que sao: bibliotecas todos os dias (pode



ser trabalhado durante o ano), leitura sociali-
zada (bimestral ou trimestral, conforme o vo-
lume de texto da obra escolhida),leitura indi-
vidualizada (mensal ou bimestral) e unidade
de leitura ou leitura mediada (que pode ser
trabalhada trimestral).

Neste contexto, trabalham arte cénica,
envolvendo assunto do interesse do aluno:
brincadeiras, convivéncia, esportes, beleza,
diferencas, namoro, amizade entre outros e
nunca deixando de fazer leitura, analise lin-
guistica, interpretacéo e producéo textual.

Para tanto, ao analisar a resposta dos
professores entrevistados pode-se detectar
gue a maioria deles ndo enfatiza a leitura em
seu contexto de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa nos mostra que foi possi-
vel concluir que se faz necessario propor aos
alunos atividades de leitura em que eles pos-
sam descobrir que o sentido do texto - a ser
construido - depende tanto dos objetivos e
das perguntas dele mesmo - aluno -como da
natureza do texto e de seu macro e superes-
trutura. Além disso, é importante e necessa-
rio que o aluno aprenda a utilizar as estra-
tégias de leitura usadas pelo leitor assiduo,
com a fnalidade de se tornar também um
leitor critico e autbnomo, que se busquem
novas palavras para seu vocabulario.

Os alunos precisam de atividades que
Ihe permita desenvolver seu intelecto, reda-
¢Oes, discursos orais. O resumo escrito, na
nossa Otica, deve ser antecedido por praticas
orais de condensacdo das ideias que permi-
tam que o aluno organize aos poucos sua lin-
guagem para niveis mais elevados.

Conclui-se que os conteudos, as me-
todologias, as estratégias de ensino- apren-
dizag?em, a avaliacdo do ensino é indispen-
savel nas entidades educacionais em funcao
de uma mudanca na difculdade de leitura e
producao textual pelo aluno. Com isso utili-
zar-se de uma pratica pedagdgica coerente
e de aprimoramento das capacidades socio
cognitivas ndo totalmente desenvolvida

O aluno precisa tornar-se um leitor
assiduo, capaz de compreender, interpretar
e conhecer a leitura coerente e habitual das
escolas e de outras instituicdes de ensino, 0
gual aprendera a questionar, avaliar e enten-

er o0 que o autor quer passar nos textos.
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