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RESUMO

~ Educacéo Infantil. O problema de pes-
gmsa a ser apresentado nesse contexto foi
escrever: De que formaa mediacéo ludica do
professor pode ser importante para o desen-
volvimento da crianga em sua formagao inte-
gral? A metodologia utilizada para o seguinte
trabalho caracterizou-se por uma revisao de
literatura, baseada em leitura de livros, bem
como artigos, e sites qualifcados. As edicdes
variam entre 1996, chegando a algumas mais
recentes como 8 2015. Os principais auto-
res que serdo mencionados neste trabalho
sdo: Almeida (2004); Bagueiro (2000); Cunha
(1994); Freire (2003); Jardim (2003); Kishimo-
to (2002); Negrine (1997); Scachetti (2015);
Vygotsky(1998); Wadwarrth (1997.) Ambos
os autores grandes contribuintes para os co-
nhecimentos atuais voltados para a educa-
¢ao especial inclusiva.
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ABSTRACT

Child education. The research pro-
blem to be presented in this context was to
describe; How can the playful mediation of
the teacher be important for the develop-
ment of the child in their integral formation?
The methodology used for the following work
was characterized by a literature review, ba-
sed on reading books, as well as articles, and
gualifed websites. The editions range from
1996, reaching some more recent ones like 8
2015. The main authors that will be mentio-
ned in this work are: Almeida(2004); Baguei-
ro (2000); Wedge(1994); Freire(2003); Gar-
den(2003); Kishimoto (2002); Negrine (1997);
Scachetti (2015); Vygotsky(1998), Wadwarrt
(1997.) Both authors are major contributors
to current scholarship on inclusive special
education.

KEYWORDS: Playfulness; Types of ga-
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INTRODUCAO

Existemm modelos de aprendizagem
gue sdo esséncias para o ser humano, no
entanto, existem particularidades na forma
como cada individuo utiliza-se deste modelo
para se relacionar consigo mesmo, com 0s
demais individuos e com o0 mundo que o cer-
ca. Mas para compreender cada ser humano
€ necessario obter conhecimentos para o
progresso do educar.

A partir deste conceito, faz necessa-

rio que a crianga, e o brincar séo ferramentas
importantes para que se tenha uma capaci-
dade criativa, auxiliando-a em todas as fases
de seu desenvolvimento sendo ele profssio-
nal pessoal e educacional.

Portanto, inserir no processo de for-
mar e educar através de jogos e brincadeiras,
é garantir a efetividade do processo e suces-
so da crianca, pois garante que a crianca sera
capaz de compreender 0 que se é ensinado
através da pratica do conhecimento, em que
suas habilidades e seus conhecimentos, tan-
to académicos, quanto de vivéncia, podem
ser amplamente exercitados.

Assim, garantir que a crianca possa
relacionar os jogos e as brincadeiras com o
conteudo pedagogico, signifca garantir que
absorvera o conhecimento de maneira es-
pontanea e natural, internalizando o conteu-
do e sendo capaz de transforma-lo em expe-
riéncias reais.

O presente trabalho é justifcado pela
importancia da ludicidade como ferramenta
pedagdgica na educacgdo Infantil, utilizada
Ccomo um instrumento extremamente impor-
tante para o desenvolvimento da crianga, e
também uma ferramenta para a construcao
do conhecimento, as atividades ladicas carac-
teriza ndo apenas as criangas mais sim com a
sociedades, pois, a sociedade tem papel de
grande importancia para o desenvolvimento
da crianca seja ela na sala de aula...

Por meio das atividades, jogos, brinca-
deiras o aprendizado pode ser uma “porta”
para a diversdo e assim as criangas abran-
gem varios desenvolvimentos, em diferentes
seguimentos, cognitivos, fisico, psicoldgico,
motor e social, pois devido a idade tem rela-
¢cao mais criativa com brincadeiras, desenvol-
vem a criatividade.

O objetivo geral desse trabalho de
conclusdo do curso descreve e visa refetir
em que medida o ensino ludico podera con-
tribuir para o desenvolvimento integral da
crianca e as consequéncias de uma pratica
nao ludica. Sendo assim 0 mesmo apresen-
tou como objetivos especifcos: Conceituar a
ludicidade (jogos, brinquedos e brincadeiras)
na educacao Infantil; compreender os bene-
ficios que os jogos e brincadeiras traz para o
desenvolvimento integral da crianca; apontar
a importancia das brincadeiras ludicas como
proposta pedagdgica, através de autores da
area da educacao. Refetir sobre o papel do
professor frente o uso de praticas ludicas.

O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO
INCLUSIVA
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Para que se inicie o estudo aqui com-
posto, ha a necessidade que se elucide o pro-
cesso inclusivo na educacdo. O conhecimen-
to acerca do desenvolvimento desse com o
desenvolvimento da educacdo no pais. As
varias fases das leis que permearam até che-
gar as que regem o atual senério inclusivo
educacional. Tal conhecimento fezse neces-
sario para que se entenda os possiveis erros
e acertos no processo inclusivo. Se é possivel
notar através de livros e relatos, que os per-
calcos que a educacao inclusiva superou fo-
ram imensos. A ndo “permissao” (grifo nosso),
de frequentar classes regulares, para crian-
cas com necessidades educativas especiais

erdurou por boa parte do século XX. Muitas
oram as razfes, tanto no que concerne ao
poder publico como também ao preconceito
das proprias familias em aceitarem a defci-
éncia do seu ente. (MENDES, 2002, p. 5)

Segundo Sassaki (1997, p.30) “Em al-
gumas culturas simplesmente eliminavam-se
as pessoas com defciéncia, outras adotaram
a pratica de interna-las em grandes institui-
cOes de caridade, junto com doentes e ido-
sos. Essas instituicoes eram em geral muito
grandes e serviam basicamente para dar
abrigo, alimento, medicamento, e alguma ati-
vidade para ocupar o tempo 0cioso.” A insa-
tisfacdo com essas instituicdes, acabou crian-
do novas, grande maioria delas, criadas pelos
proprios pais dessas criancas, citando aqui
exemplos como a Pestalozzi ou APAES. “Eram
ambientes que davam subsidios para que
essas criancas se desenvolvesses, porém, as
colocavam longe de pessoas que nao porta-
vam defciéncia, privando assim, de adquirir
conhecimentos sociais oriundos da convivén-
cia com esse meio”. (MENDES 2006, p. 8)

Em 1994, em Salamanca (Espanha), um
grande passo para a inser¢ao dessas crian-
%as, em salas regulares de ensino foi dado.

ali saiu um documento norteador, A

Declaracdo de Salamanca, com orien-
tacdes aos paises acerca de politicas publicas
especifcas, onde garantiriam direitos basicos
para essas criangas fossem incluidas no pro-
cesso educacional.

No seu artigo 11, a Declaracao de Sala-
manca, sugere que as escolas, e seu projeto
pedagogico, seja direcionado a todos, sem
exclusdo de regides, situacdo econdémica ou
distin¢cdo entre escolas publicas ou privadas.
Desta forma, a sugestédo contida na Declara-
C&o € que as criangas, que possuem necessi-
dades educativas especiais, possam conviver
com as que ndo possuem, conforme o docu-
mento:

As escolas devem acolher todas as
criancas, independentemente de suas condi-
Oes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
Inguisticas ou outras. Devem acolher crian-
cas com defciéncia e criangas bem-dotadas;

criangas que vivem nas ruas e que trabalham;
criancas de populacdes distantes ou néma-
des; criancas de minorias linguisticas, étnicas
ou culturais e criancas de outros grupos ou
zonas desfavorecidas ou marginalizadas (DE-
CLARACAO DE SALAMANCA p. 17-18).

No Brasil, a Lei de diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional (LDB), deixa claro no capi-
tulo, que é dever do Estado garantir atendi-
mento educacional especializado, e gratuito,
para criangas com necessidades educativas
especiais nas redes regulares de ensino. E na
mesma Lei, em Capitulo especifco sobre in-
clusdo, que essas escolas, sempre que preci-
so, devem possuir atendimento educacional
especializado para atender as peculiaridades
de cada aluno (BRASIL, 1996).

Sabe-se que a realidade nem sempre
foi essa, a inclusédo foi, durante muito tem-
0 mantida apenas para o cumprimento de
eis. O que nao garante que essa inclusao é
de fato contundente e que pode ser benéfca
para esse aluno. Inclusdo € um gama de fato-
res maiores que “aceitar” (grifo nosso), uma
crianca com necessidades educativas espe-
ciais em sala de aula. Sendo assim:

Uma escola regular, tal como se en-
contra estruturada hoje, ndo se torna auto-
maticamente uma escola inclusiva somente
por admitir alguns alunos com defciéncia em
sua turma. Uma escola s6 se torna inclusiva,
depois que se reestrutura para atender a di-
versidade dos alunos em suas necessidades
especiais, em suas habilidades e estilo de
aprendizagem. (SILVA, 2007, p. 55)

O conhecimento sobre a incluséo e as
necessidades dos alunos inclusos, deve ser
sempre uma preocupacao para quem ira tra-
balhar com essas criangas. Deixar os alunos
no fundo da sala, para que esse seja atendi-
do quando houver tempo, ndo € o que pro-
pde uma educacdo de fato inclusiva. Porém,
existe aqui a necessidade de ressaltar, que o0s
profssionais que sdo imbuidos de tal tarefa,
ou ndo possuem auxilio quanto a material e
estrutura, ou formacédo especifca para esse
trabalho.

De acordo com Soares (2009), a inclu-
sdo escolar é o processo pelo qual a escola
procede, permanentemente, a mudanca do
seu sistema adaptando a suas estruturas fisi-
cas e programaticas, suas metodologias, tec-
nologias e capacitando continuamente seus
Brofessores, especialistas e demais mem-

ros da comunidade escolar, inclusive todos
os alunos e seus familiares e a sociedade em
seu entorno. Entéo, supor que a adaptacao
para a integra¢éo de uma crianga com neces-
sidades especiais € apenas tarefa do educa-
dor é um dos primelros erros no processo



inclusivo.

O professor, sozinho, por melhor que
sejam as suas intenc¢Oes, difcilmente con-
seguird ministrar a contento a inclusdo de
um aluno com necessidades educativas es-
peciais, 0s motivos podem ser apontados
com facilidade ao se olhar a realidade das
instituicbes de ensino, com material huma-
no insufciente, estrutura fisica para receber
até mesmo alunos cadeirantes, material de
apoio para suas aulas alem da superlotacao
das classes. Além disso, a inclusao escolar
deve extrapolar os muros da instituicdo, os
pais ndo podem ser privados ou se anularem
da responsabilidade quanto aos avancos e
retrocessos do seu flho.

A necessidade de todos se ajudarem
no bem comum, que é o desenvolvimento
desse aluno, das suas potencialidades e en-
frentamento das suas defciéncias, para que
esse nao seja reconhecido apenas por ela,
mas pela sua capacidade além dela. Desta
forma: Um processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir em seus sistemas
sociais gerais pessoas com necessidades es-
peciais e, simultaneamente, estas se prepa-
ram para assumir seus papeis na sociedade.

(...) incluir é trocar, entender, respei-
tar, valorizar, lutar contra excluséo, trans-
por barreiras que a sociedade criou para as
pessoas. E oferecer o desenvolvimento da
autonomia, por meio da colaboracéo de pen-
samentos e formulacao de juizo de valor, de
modo a poder decidir, por si mesmo, como
agir nas diferentes circunstancias da vida.
(SASSAKI, 1997, p. 41)

A sociedade como um todo, por maio-
res que sejam 0s processos de conscientiza-
ao, quando a necessidade de incluir, de uma
orma geral tentam “burlar” (grifo nosso), as
leis para que essas pessoas com necessida-
des especiais acabem fcando de fora de de-
terminados seguimentos. Assim sendo, re-
correr a leis educacionais, fez-se necessario
principalmente nesse setor, uma preparacao
para o futuro, respeitando as suas difculda-
des, e lhe agregando possibilidades de cres-
cimento fisico, social e intelectual, ajudara
essa crianga, quando sair desse ambiente, a
se destacar nas atividades que para muitos
podem ser simples e corriqueiras, mas para
esse, podem ser fruto de vitérias pessoais.
Conforme o autor: Inclusdo é o termo que
se encontra para defnir uma sociedade que
considera todos seus membros como cida-
déos legitimos. Uma sociedade com que ha
inclusédo € uma sociedade em que existe jus-
tica social, em que cada membro tem direi-
tos garantidos e em gque sejam aceitas as di-
ferencas entre as pessoas como algo normal
(FONSECA, 1995.p.141).

A sua legitimacdo como cidadao, que o

€ mesmo portando alguma defciéncia, deve
ser o primeiro_pensamento ao se integrar
esse cidadao. Esse concorrera com outras
pessoas qgue ndo possuem restri¢des fisicas
ou cognitivas, e a compreensao de que por
mais se conscientize, e se aplique leis, essas
criangas ja vao participar desse processo em
desvantagem. Pois, como dito anteriormen-
te, sua potencialidade, na maioria das vezes,
é julgada primeiramente pela sua defciéncia,
e ndo pela sua capacidade, seu conhecimen-
to e competéncia.

Assim sendo, no decorrer desse ca-
pitulo, refetiu-se acerca da evolucdo da
educacdo para pessoas com necessidades
especiais. O entendimento que as leis exis-
tem para agre%ar ao processo educacional
uma face mais humanizada, onde néo é uma
questdo de aceitacdo e sim de necessidade
real dessa crianca estar ali inserido. Com as
varias citacdes, conforme as contribuicfes
teoricas, pode-se compreender que as in-
clusdes, em algumas Instituicdes, ndo sao
de fato compreendidas, que o aluno esta ali
por estar, e que seu desenvolvimento, nao
€ apenas de responsabilidade do professor
e sim de todos que fazem parte desse pro-
cesso, dentro e fora, dos muros da institui-
¢cao. O termo inclusé@o precisa, inicialmente,
ser compreendido na sua integralidade, para
guem com ele trabalhe entenda o que é ne-
cessario que esse aluno tenha a sua disposi-
cao, para que auxilie no seu desenvolvimento
social, afetivo e cognitivo assim sendo, a in-
clusdo cumprira seu papel na educacédo. Para
que essa compreensdo, da inclusao real, o
segundo capitulo dessa obra, elencara a im-
portancia da formacéao dos professores, para
um trabalho inclusivo que agregue valores a
crianga inclusa.

LUDICIDADE NA EDUCACAOQ INFANTIL

Descreve-se que partir da Lei de Di-
retrizes e Bases para a Educacdo, Lei n°
9.398/96 e dos Parametros Curriculares Na-
cionais de 1998 a Educacao Brasileira vive um
momento de intensa busca de modernizacao
e superacéo do tecnicismo ainda presente no
contexto educacional e, dentre outras possi-
bilidades pedagogicas, vé na ludicidade, nos
jogos e brincadeiras mediadas pelo professor
a perspectivas de investimento no desenvol-
vimento da Educacéo Infantil.

Os jogos e as brincadeiras devem ser
orientados e mediados por adultos, ou por
um mediador para se obter um processo de
ensino-aprendizagem, porém, sem pressoes
ou represdlias. A palavra ludica é de origem
latina, “ludus”, e pode signifcar brincar e/ou
jogar (JARDIM, 2003).

De acordo com Kishimoto (2002),

Bruner destaca um ponto fundamen-
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tal para educadores: a brincadeira livre con-
tribui para liberar a crianga de qualquer pres-
sdo. Entretanto, € a orientacdo, a mediacao
com adultos, que dara forma aos conteudos
intuitivos, transformando-os em ideias logi-
co-cientifcas, caracteristica dos processos
educativos. [...] Brincadeiras com o auxilio do
adulto, em situagfes estruturadas, mas que
permitam a acdo motivada e iniciada pelo
aprendiz de qualquer idade, parecem es-
tratégias adequadas para os que acreditam
no potencial do ser humano para descobrir,
relacionar e buscar solug¢des (KISHIMOTO,
2002, p. 148-151)

Engquanto brinca, a crianca tem aces-
so ao “mundo do imaginario”, ela comeca a
criar sua propria realidade, sonhos e tudo o
gue gostaria que fosse verdadeiramente real.
Os beneficios do ludico, do brincar estéo re-
lacionados aos principios e moralidades que
a crianca levara para toda a vida, por isso se
trata de algo tdo importante (SANTOS, 2002).

A conducdao e utilizacdo adequada de
ferramentas ludicas ndo apenas sdo essen-
ciais para o desenvolvimento e aprendizagem
da crianga, mas pode fomentar a agilidade
na recepcao e assimilacdo de conhecimento.
Cabe, portanto, a escola e ao educador inse-
rir e equilibrar o ensino obrigatdrio com as
ferramentas ludicas, de forma que a crianca
Bouco perceba a entrada e saida de um am-

iente a outro, sentindo-se confortavel em
gualquer uma das situacoes.

De acordo com Nylse Helena Silva
Cunha (1994), com o brinquedo a crianga
pode criar muitas brincadeiras e, neste caso,
a brincadeira ndo precisa necessariamente
“combinar” com o brinquedo: a imaginacao
ira lhe guiar e fazer com que no “faz de conta”
o brinquedo se transforme no objeto que ela
precisa para aquele momento.

A respeito desse contexto, o “faz de
conta”, mencionado por Nylse Helena Sil-
va Cunha (1994), é relevante apresentar um
conceito muito abrangente e contribuinte
para o despertar do ima%inério na Educacao
Infantil: a contacdo de histérias. Enquanto
escuta uma historia, a crianca “mergulha”
no que esta ouvindo, de modo inconscien-
te ela comeca a associar suas vivencias com
gue esta sendo narrado, € um momento de
relaxamento, € hora em que o faz de conta
invade a consciéncia de cada um. Sobre a re-
levante préatica da contacao de historias, Sueli
Souza Cagneti (1996, p. 7) descreve:

A literatura infantil €, antes de tudo,
literatura, ou melhor, é arte: fendbmeno de
criatividade que representa o mundo, o ho-
mem, a vida, através da palavra. Funde os so-
nhos e a vida pratica; o imaginario e o real; 0s
ideais e a sua possivel/impossivel realizacdo
(CAGNETI 1996, p. 7)

Nessa perspectiva, Vygotsky (1998),
relata que é importante considerar que cada
fase do desenvolvimento humano esta “incli-
nada” para um determinado tipo de brinca-
deira: ha fases em que o ser humano precisa
aprender a socializar-se e respeitar 0 espaco
do outro, ha outras fases em que ele esta de-
senvolvendo seu raciocinio estratégico, rela-
cionado a jogos de estratégias, e assim, nas
demais fases ha um recurso pedagodgico es-
pecifco.

Com as afrmagbes de Santa Marli
dos Santos (2002) e Lev Simynovick Vygotsky
(1998), nota-se a necessidade de uma com-
preensdo e conhecimento das brincadeiras,
visto que, o brincar ndo pode ser usado como
forma de ocupar um tempo

_“vago” na escola. Pois 0 brincar esta
muito além dessa concepgéo limitada.

Ricardo Catunda (2005) descreve que
brincadeira tem a funcao de satisfazer os
desejos da crianca. A brincadeira estimula a
sensibilidade, o afeto, a socializagcéo e o sen-
timento de sentir-se capaz quando por exem-
BI(_), a crianga consegue terminar um jogo ou

rincadeira aparentemente dificil. Paulo Frei-
re (1996) relata que as brincadeiras possuem
um grande signifcado durante a infancia,
pois, em concordancia ao que Santos (2002)
descreve, tudo o que a crianga aprende e de-
senvolve na infancia, serd o refexo da sua
conduta em sua vida adulta.

Ao utilizar jogos e brincadeiras na sala
de aula, deve haver um planejamento para
que esse momento de lazer também seja
signifcativo e promova ensinamentos reais
para o aluno. Desse modo, é possivel notar a
contribuigéo desse aprendizado por meio de
praticas de ludicidade em aspectos psicologi-
Cos, cognitivos, morais e até fisicos da crianca
(BENJAMIN, 2002).

CONCEITUAR A LUDICIDADE (JOGOS,
BRINQUEDOS E BRINCADEIRAS) NA EDUCA-
CAO INFANTIL

Quando se fala em educacéao infantil,
o educador das crianc¢as, Friedrich Froebel é
imediatamente lembrado pelos educadores,
isso porqgue ele foi um dos primeiros a consi-
derar o inicio da infancia como ponto de par-
tida para a formacéo de pessoas e por utilizar
0S jogos como recurso facilitador da aprendi-
zagem e ressalta que o jogo constitui o mais
alto grau de desenvolvimento da crianca.
Quando a crianga estd brincando, também
esta adquirindo capacidades fisicas, intelec-
tuais e linguisticas, quando ndo brinca deixa
de desenvolver tais habilidades e pleno do-
minio da sua cognicédo fazendo dela um agen-
te fundamental da prépria aprendizagem.

_Quando brinca a crian¢a aprende con-
ceitos de divisao, compartilhamento, adquire
cultura, desenvolve seu raciocinio tudo isso



de modo consistente.

~ Cabe ao professor reinventar sua
Brétlca pedagogica, introduzir os jogos, as
rincadeiras e os brinquedo tendo um olhar
educador, desenvolvedor, o brinquedo e
0s espacos escolares estdo longe de serem
meros distratores, eles sdo meio de conhe-
cimento, e amplifcadores de linguagem pe-
dagogica, aquilo que ndo €, muitas vezes as-
similado em um conteudo pragmatico, tera
mais chances de ser compreendido através
de um representagao concreta que pode ser
um brinquedo, um jogo ou uma brincadeira,
de modo, se considerarmos que a crianca
pré-escolar utiliza a intuicho como meio de
aprendizado, e, por consequéncia adquire
noc¢des espontaneas, em processos interati-
vos, envolvendo o ser humano inteiro com
suas cognigOes, afetividade, corpo e intera-
¢cdes sociais, o brinquedo desempenha um
papel de grande relevancia para desenvolvé-
-la (KISHIMOTO, 2005, p. 36). Sendo assim 0
ladico crucial para toda crianga, seja ela rica
ou pobre, negra ou branca, as atividades ludi-
cas devem fazer parte de qualquer rotina, de
gualguer idade e deve estar no Projeto Politi-
co Pedagdgico das escolas.

ASPECTOS CONCEITUAIS ACERCA DA
EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO

A historicidade acerca da educacao
Especial e inclusdo vém sofrendo indmeros
percalcos que lavam a crer a necessidade de
novas mudancas em atendimento as pessoas
com defciéncia. Desde o periodo industrial
brasileiro na década de 30, o Brasil vivenciou
um crescente numero de trabalhadores que
precisariam de qualifcacédo para o trabalho,
sendo incumbido de discernir nesse proces-
so as instituicbes precursoras SENAC - Ser-
viéo Nacional de Aprendizagem Comercial e
SENAI - Servico Nacional Industrial.

Dentre as recentes institui¢oes de en-
sino fcou atribuido a formacéo integral do
trabalhador para as diversas areas do mer-
cado em atendimento a necessidade nacio-
nal. Nesse sentido, percebe-se que ha uma
demanda que apresenta alguma defciéncia
e, portanto, deve ser atendida de forma igua-
litaria em suas limitagdes.

A partir de 1930, a sociedade civil co-
megou a se organizar como associacoes de
pessoas preocupadas com a defciéncia: a
esfera do governo continuou a desencadear
algumas acoes voltadas para as peculiarida-
des desse corpo discente, foram criadas es-
colas, além de hospitais e educacdo formal,
e outras entidades especializadas em As ins-
tituicbes Flantropicas continuaram a se esta-
belecer e a partir de 1500 surgiram clinicas,
instituicdes psicoeducativas e outras insti-

tuicOes privadas gerais de reabilitacdo com
formas diferenciadas de atendimento, princi-
palmente, todas elas no ensino geral durante
a fase de crescimento da industrializacédo BR,
comumente referido como substituicdo de
importacdes, o possivel espaco deixado pela
transformaﬁéo do capitalismo mundial (JAN-
NUZZI, 2004, p. 34).

As Organizagbes ndo Governamentais
(O.N.G.’s) e Instituicdes Filantropicas fcaram
iIncumbidas de realizar projetos a fm de aten-
der a demanda nacional, visto que nédo havia
ainda politicas publicas assertivas acerca do
atendimento a pessoa com defciéncia.

Nessa perspectiva, surge em 1954 o
movimento das Associa¢gbes dos Pais e Ami-
gos dos Excepcionais (APAE) que institui aten-
dimento as pessoas com defciéncia, sobretu-
do com amparo da organizacdo da National
Association for Retarded Children dos Esta-
dos Unidos da América.

Mesmo com tantos avangos, a educa-
cao especial apresenta constantes revisoes
sendo necessario um aprofundamento em
suas politicas publicas e formas de atendi-
mento nas diversas areas do conhecimento.

A educacdo nacional h4 muito mostra
0 guanto é preciso mudar nas escolas que
atendem e resguardam todos os alunos e,
nesse sentido, como a vontade politica diante
de programas que favorecam a transforma-
cao de qualidade pode ser favorecida pelos
selecionadores. Em detrimento de politicas
que ndo exijam aumentos signifcativos da
renda nacional e da participacdo da educa-
¢80 nos orgcamentos publicos, intervengdes
em prol de a¢bes compensatorias ou direti-
vas que possam mostrar numeros indicativos
e 0 sucesso dos alunos nos sistemas escola-
res (FERREIRA & FERREIRA, 2004, p. .33).

As concepcdes acerca da educacao es-
pecial e inclusiva ganham no século presen-
te, novas olhares, levando em consideracao
a necessidade de dialogar com institui¢coes
afns da educacéo, saude e desenvolvimento
social, bem como ministério do trabalho em
Prol de unifcar forgas no atendimento e qua-
ifcacdo para o mercado de trabalho.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacéo especial, ainda que perpe-
tue inumeros debates, ndo se faz demasiado
estupefato de nossos debates e descobertas.
As discussdes das novas politicas publicas
tem sido um momento de angustia por parte
da grande populagéo que avalia a efcaz das
acdes empregadas em prol da educagao es-
pecial e inclusao.
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Sobre a perspectiva da neurociéncia e
educacao inclusiva, podemos perceber que
ao longo de nossa vida, as experiéncias sen-
soriais que acumulamos nos fornecem condi-
¢cOes para que 0 NOSSO sistema nervoso cen-
tral processe as informagcoes e as transforme
em conhecimentos.

Nas escolas maternais 0 jogo € tra-
balhado de maneira espontanea e natural
sendo divertido para os alunos. Ja no ensi-
no fundamental é desenvolvido de maneira
produtiva, com elaboracgdes, esfor¢os, pes-
quisas, alprlmo_ra_\ndo a aprendizagem que no
maternal foi iniciado. Uma infancia exige que
a ludicidade esteja presente de acordo com
a faixa etaria. O brincar, o jogar ajuda na in-
seguranca, medos deixando 0s pequenos a
vontade para enfrentar novos desafos.

Para que as mudancgas acontecerem,
é de extrema importancia a atuacdo de um
psicopedagogo por meio de uma interven-
¢ao psicopedagogica no que se diz respeito
a aprendizagem. Assim, as difculdades de
aprendizagem para serem superadas apre-
sentam uma batalha incansavelmente entre:
escolar, familiar e sociedade.

Sendo assim, é importante, fundamen-
tal que os envolvidos no ensino e aprendiza-
gem das criangas. Tendo o apoio e a ajuda de
um psicopedagogo.

~ Os professores devem aplicar seu
projeto Oﬂoedagé_ﬁlcq em sentido ladico, en-
contrando equilibrio em suas fun¢des me-
todoldgicas, abordando planejamentos de
conteddos e habilidades, procedimento e
avaliacbes com objetivo de desafar o cog-
nitivo e o afetivo dos alunos. Pois o trabalho
lidico com certeza, jamais trara desconforto
e prejuizos e sim resultados signifcativos au-
xiliando e construindo um melhor processo
de ensino e aprendizagem.

REFERENCIAS

ALMEIDA, Marcos Teodorico Pinheiro
de. Jogos divertidos e brinquedos criativos.
Petrépolis: Vozes, 2009

BAQUERO, Ricardo. Vygotsky e a
aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000

~BRASIL. Constituicéo da Republica Fe-
derativa do Brasil. Senado, Brasilia, DF, 1988

BRASIL, Ministério da Educacdo. Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabele-
ce as diretrizes e bases da educacao nacio-
nal. Brasilia, DF, 1996. Disponivel em. Acesso
em: 20/abril/2023.

CARVALHO, Rosita Edler. Removendo
as barreiras para a aprendizagem: educa-
¢cao inclusiva.10 eds. Porto Alegre: Media-
¢ao0,2010.

CATUNDA, Ricardo. Brincar, Criar, Vi-
venciar na Escola, Rio de Janeiro, Sprint, 2005.
COSTA, A. M. B; Educacéo Inclusiva a partir da
escola que temos; Lisboa; 1998

CUNHA, Nylse Helena Silva. Brinque-
doteca: um mergulho no brincar. 2. ed. Séo
Paulo: Maltese, 1994.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Sobre
Principios, Politicas e Praticas na Area das.
Necessidades Educativas Especiais, 1994, Sa-
lamanca-Espanha.

DELLORS, Jacques. Educacdo: Um te-
souro a descobrir. Sdo Paulo: Cortez,2002.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia:
Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

. FREIRE, Paulo. Pedagogia da autono-
mia: saberes necessarios a pratica educativa.

28. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2003.

GIRARD, J. M, Educationa de la petite
enface. Paris: Librairie Armand Colin 1908.

JARDIM, Claudia Santos. Brincar: um
campo de subjetivacdo na infancia. Sdo Pau-
lo: Annablume, 2003.

KISHIMOTO, Tizuko M. O Jogo e a edu-
cacao infantil. S&o Paulo: Pioneira Thomson
Learning, 1994.

~ KISHIMOTO, Tizuko Morchida. Jogo,
brinquedo, brincadeira e a educacéo. 8. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2005. 183 p.

KRAMER, Sonia. Infancia, cultura con-
temporanea e educacdo contra a barbarie.
In: Bazilio, Luiz Cavalieri; Kramer, Sonia. In-
fancia, educacdo e direitos humanos. Sao
Paulo: Cortez, 2003. P. 83- 106.

MORENO, L. A. O ludico e a conta-
¢éo de historias na educagao infantil. Dis-
ponivel em: <https://periodicos.ufsc.br/
index.php/cadernosdepesquisa/article/view-
File/19849851.2009v10n97p228/11385>.
Acesso em 22 de marco de 2023

NEGRINE, Airton. Aprendizagem e de-
senvolvimento infantil. Porto Alegre:

Propil, 1997



