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RESUMO

Ainfancia é um periodo da vida huma-
na que sofreu diversas transformacfes ao
longo da histéria. Atualmente, é vista como
um periodo de desenvolvimento e apren-
dizagem, e o ingresso da crianga no ensino
fundamental | representa uma importante
etapa nesse processo. E fundamental que a
crianca receba uma educacdo de qualidade,
gue leve em conta suas necessidades e ca-
racteristicas, e que a familia esteja envolvida
no processo educativo para garantir seu su-
cesso. Ao longo da histéria, a concepcéo de
infancia e o tratamento dado as criancas va-
riaram bastante de acordo com as diferentes
culturas e periodos historicos. Além disso, é
fundamental que a familia esteja envolvida
no processo educativo, apoiando e acompa-
nhando o progresso da crianca. A construcao
de uma parceria entre escola e familia é cru-
cial para garantir o sucesso da crian¢a no en-
sino fundamental | e em todas as etapas da
sua educacao.

_ Palavras-chave: Aprendizagem; Neces-
sidades; Sucesso.

INTRODUCAO

Na Antiguidade, as criancas eram vis-
tas como seres frageis e dependentes, mas
também como pequenos adultos em poten-
cial. Na Grécia Antiga, por exemplo, as crian-
cas eram educadas pelos pais ou por tutores,
recebendo uma formacao que visava prepa-
ra-las para a vida adulta.

Ja na Idade Média, a concepcao de in-
fancia se transformou, passando a ser vista
como um periodo de inocéncia e pureza. As
criancas eram consideradas como seres fréa-
geis e indefesos, que precisavam ser protegi-
dos e cuidados. A religido crista exerceu gran-
de infuéncia nessa época, e as crian¢as eram
frequentemente vistas como pequenos anjos
gue precisavam ser educados na fé.

Durante a Revolucdo Industrial, no
século XIX, a infancia sofreu mais uma trans-
formacédo. Com a expanséo da industria e o
aumento da urbanizacdo, muitas familias
deixaram o campo e foram morar nas cida-
des. Nesse contexto, as criangas passaram a
ser vistas como méo-de-obra barata e muitas
delas comegaram a trabalhar desde cedo nas
fabricas, em condicdes precarias e sem aces-
so a educacao.

No fnal do século XIX e inicio do sécu-

lo XX, surgiu um movimento em defesa dos
direitos das criangas, que buscava garantir
uma infancia saudavel e feliz para todos. Esse
movimento levou a criacdo de leis trabalhis-
tas que proibiam o trabalho infantil e ao sur-
gimento de instituicdes de ensino voltadas
para as criangas.

O INGRESSO DA CRIANCA NO ENSINO
FUNDAMENTAL

O estabelecimento de periodos no
crescimento e desenvolvimento da crianga
na infancia e juventude é um tema de maior
relevancia para a tomada de decisdes sociais
sobre o seu bem-estar no presente, e muito
especial sobre o futuro dos individuos e da
comunidade. O ambiente, as condi¢des e 0s
estilos de vida da familia e da comunidade
imediata em que o bebé e a crianca se de-
senvolvem sdo 0s principais determinantes
do seu bem-estar e do desempenho e das
futuras trajetorias escolares da crianga e do
jovem.

O processo de desenvolvimento hu-
mano, desde 0s estagios anteriores ao nasci-
mento e desde 0 nascimento até a obtencao
da plena maturidade, compreende extensos
periodos que sdo guiados pela hereditarieda-
de e pela interacao de padrdes e padrdes de
crescimento fisico, processos de maturacao
biologica e experiéncias de interagdo em a
familia, com outras criancas e adultos fora
de casa, no seu entorno e em organizagdes
comunitarias como escolas, igrejas, associa-
coes e centros de bairro, clubes, etc.

Com o passar do tempo e até chegar
ao complexo mundo dos nossos dias, a ideia
e as concepcgdes de infancia e juventude fo-
ram-se alastrando nos ciclos de vida das pes-
soas, concentrando maior interesse, compre-
ensao e cuidado na importancia da educacao
informal, ndo formal e formal no desenvolvi-
mento e na qualidade de vida das pessoas.
As criangas e jovens ingressam mais cedo nas
organizacOes escolares e nelas permanecem
por mais tempo, na percepcao de que o fu-
turo da sociedade depende do capital social,
cultural e humano que é investido. O futuro,
diz com razdo um conhecido pedagogo, é
uma realidade que se forja, ndo uma realida-
de que se espera.

A "infancia" é denominada o periodo
do desenvolvimento em que a dependéncia
dos adultos para satisfazer as necessidades
fisicas e psicoldgicas é quase total, e no qual
eles sdo confrontados com uma variedade
de eventos e experiéncias que moldam suas
percepcdes do ambiente, suas reacdes em
relacao a ele, de o seu apego aos seres hu-
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manos a quem recorrem em busca de ajuda,
e no qual comeca a enraizar-se a aprendiza-
gem de motivos, valores e comportamentos
complexos. Estende-se desde o nascimento
até os dois anos de idade e termina quando
a crianca comeca a andar de forma relativa-
mente independente e pode se comunicar
falando em frases curtas. O proximo periodo
de seu desenvolvimento € o da primeira in-
fancia, que vai dos trés aos cinco anos.

Eles também comecam a aprender a
viver socialmente, que lhes permitird uma
relativa independéncia e o desenvolvimento
de habilidades associadas a sua frequéncia
regular a escola.

No periodo seguinte, dos seis aos doze
anos, espera-se c1ue ele frequente a escola,
gue auxilie a familia no desenvolvimento dos
objetivos cognitivos, afetivos e psicomotores,
e na qual aprenda as habilidades de leitura,
escrita, aritmética e, em geral, os elementos
de enculturacdo e socializacdo associados
aos conhecimentos e valores que se procu-
ram promover sobre a sua comunidade, a
nacdo, o mundo e a sua cultura, através do
estudo da historia, das ciéncias sociais, da
arte e da musica, meio ambiente e ciéncias
naturais.

A adolescéncia, que se inicia com o
aparecimento de fortes mudancas fisicas e
o desenvolvimento dos caracteres sexuais
secundarios, compreende as idades quedqe-
ralmente coincidem com o ensino médio.
ApOs 0 ensino basico, nos niveis secundario,
superior e pos-graduado, o sistema escolar
ﬁrocuraré cobrir as necessidades de capital

umano qualifcado para o desempenho de
funcdes na economia.

As sequéncias nas mudancas bioldgi-
cas e psicologicas ocorrem em condi¢cdes am-
bientais normais, com diferencgas individuais
no desenvolvimento fsioldgico e psicolégico,
portanto as idades indicadas acima séo apro-
ximacdes gerais.

As condi¢cdes domesticas e comunita-
rias que afetam o desenvolvimento de habi-
lidades cognitivas e normativas, o isolamen-
to e a falta de estimulacdo podem produzir
atrasos no desenvolvimento de estruturas
mentais, independentemente da diferencia-
cao, variedade e distingdo dos estimulos. A
aquisicédo da linguagem, com sua diversidade
e complexidade, € uma das conquistas mais
impressionantes do ser humano. Isso permi-
tira que vocé conheca informacdes, signifca-
dos, elabore pensamentos, expresse emo-
¢oes, organize ideias. Através da linguagem,
0S processos_cognitivos de pensamentos,
memoria, raciocinio, resolucado de proble-
(rjnas, planejamento imaginario estdo envolvi-

0S.

No Brasil, a Constituicdo Federal de
1988 estabelece que a educacdo € um direito
de todos e um dever do Estado, e que o en-

sino fundamental € obrigatorio e gratuito na
rede publica. A partir dos seis anos de idade,
as criancas devem ser matriculadas no ensi-
no fundamental I, que compreende do 1° ao
5% ano.

O ingresso da crianga no ensino fun-
damental | representa uma importante etapa
na sua vida, pois é nessa fase que ela come-
ca a aprender a ler, escrever e tfazer calculos
matematicos basicos. Além disso, é nesse
ﬁeriodo que a criangca comeca a desenvolver

abilidades sociais, como a capacidade de se
relacionar com seus colegas e professores, e
a adquirir conhecimentos sobre o mundo ao
seu redor.

Para que a crianca tenha sucesso nes-
sa fase, € importante que ela receba uma
educacdo de qualidade, que leve em conta
suas caracteristicas e necessidades especi-
fcas. A escola deve oferecer um ambiente
acolhedor e estimulante, que favoreca o de-
senvolvimento cognitivo, social e emocional
da crianca.

A infancia é considerada a fase das
descobertas, onde tudo se aprende com faci-
lidade. Uma fase rica que se bem trabalhada
possibilitara uma infnidade de aprendizados
signifcativos para a construcao de um sujeito
integro e preparado para agir em sociedade.

A imagem de infancia é reconstituida
pelo adulto, por meio de um duplo proces-
so: de um lado, ela esta associada a todo um
contexto de valores e aspiracdes da socieda-
de, e, de outro, depende de percepcdes pro-
prias do adulto, que incorporam memorias
de seu tempo de crianca. Assim, se a imagem
de infancia refete o contexto atual, ela é car-
regada, também, de uma viséo idealizada do
passado do adulto, que contempla sua pré-
pria infancia. A infancia expressa no brinque-
do contém o mundo real, com seus valores,
modo de pensar e agir e o imaginario do cria-
dor do objeto. (KISHIMOTO, 1995, p.50).

Tendo em mente que cada ser hu-
mano tem ritmos e maneiras diferentes de
desenvolvimento para andar, falar, brincar,
comer, ler e escrever. Pode-se concluir que a
educacao deve ser voltada para tais perspec-
tivas, considerando as multiplas dimensdes
e entendendo o desenvolvimento como um
processo continuo.

CONCEPCAO DE CRIANGCA

A concepcdo de criangca que temos
hoje, como um ser humano, sujeito social e
historico que faz parte de uma organizacao
familiar, dentro de uma determinada cultu-
ra, com direitos e deveres; é muito recente
e veio sendo construida ao longo da historia
de forma heterogénea. Para Rousseau (1712-



1778), apud Elias (2000, p. 30): “A crianca nao
€ um adulto em miniatura, tem sua propria
historia, € um ser concreto e real, que desde
cedo ja constroi suas experiéncias proprias”.

Dessa forma, a crianca foi desempe-
nhando diferentes papéis nas sociedades e
seu desenvolvimento tornou-se foco de pes-
quisas.

A palavra crianca era entendida como
falta de idade, maturidade ou de adequada
integracdo social. Portanto essa defnicdo
esta longe de ser apenas o fator da idade,
pois esta associada a determinados papeis e
desempenhos especifcos e esses papéis de-
pendem estreitamente da classe social que a
crianga pertence.

Sua participagdo no processo produti-
vo, 0 tempo de escolarizagao, 0 processo de
socializa¢do no interior da familia e da comu-
nidade, as atividades cotidianas se diferen-
ciam dependendo da posi¢édo da crianca e de
sua familia na estrutura socioecondmica. Se
essa insercdo social é diferente, fca impro-
prio ou inadequado supor a existéncia de
uma populacéo infantil homogénea, ao inves
de se perceber diferentes populagdes infan-
tis com processos desiguais de socializacao.

No Brasil, “é considerado crianca, todo
e qualquer individuo que tenha entre zero e
doze anos” (Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente — ECA, 1990).

A ideia de infancia ndo existiu sempre
e da mesma forma. Ela aparece com a socie-
dade capitalista, urbano-industrial, na medi-
da em que muda a insergéo e o papel social
desempenhado pela crianga na comunidade.
Este conceito de infancia é determinado pela
modifcacdo das formas de organizacdo da
sociedade.

Esta forma de organizacao instituiu di-
ferentes classes sociais no interior das quais
o papel da crianca € diferente. A ideia de uma
infancia universal foi se desenvolvendo a par-
tir das classes dominantes baseada no seu
modelo padrdo de criancga, a partir dos cri-
térios de idade e de dependéncia do adulto,
caracteristicos de um tipo especifco de papel
social por ela assumido.

Atualmente, no Brasil, “é considerado
crianca, todo e qualquer individuo que tenha
entre zero e doze anos” (Estatuto da Crianca
e do Adolescente — ECA, 1990).

Em sintese, podemos dizer que o pro-
fessor € um profssional do humano que:
ajuda o desenvolvimento pessoal / intersub-
jetivo do aluno; um facilitador do acesso do
aluno ao conhecimento (informador informa-
do); um ser de cultura que domina de forma
profunda sua area de especialidade (cientif-
ca e pedagogico / educacional) e seus apor-
tes para compreender o mundo; um analis-

ta critico da sociedade, portanto, que nela
intervém com sua atividade profssional; um
membro de uma comunidade de profssio-
nais, portanto cientifca (que produz conhe-
cimento sobre sua area) e social. (LIBANEO,
PIMENTA, 2002, p.44)

A preocupafao com a transi¢ado entre
a educacdao infantil para o ensino fundamen-
tal torna-se mais latente tendo em vista a en-
trada das crian¢as de seis anos, possibilitada
pelalei n® 11.274 de 06 de fevereiro de 2006.

O ENSINO FUNDAMENTAL E SUAS AL-
TERACOES

O Ensino Fundamental sofreu diver-
sas alteracfes no seu percurso historico e foi
confgurado/reforcado a partir da Constitui-
cao Federal de 1988 em oito anos obrigato-
rios e gratuitos de estudos em instituicdes
publicas. Como ressaltamos anteriormente,
em virtude de intensos debates baseados
no principio do direito universal a educagéo
para a todos, é aprovada em 20 de dezembro
de 1996 a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional n° 9.394/96 pelo entéo presi-
dente Fernando Henrique Cardoso seguindo
as determinacgOes da Constituicao Cidada.

De acordo com Saviani (2008%, a lei
mencionada teve como principio regulamen-
tar os direitos e conquistas J& assegurados
na Carta de 1988. Tal legislacdo, dentro do
contexto neoliberal de reformas dos anos de
1990, amparada pela Constituicdo Federal
Brasileira de 1988, ofereceu suporte para a
efetivacéo da Lei do Plano Nacional de Edu-
cacao como politica de Estado em 2001, em-
basando demais planos do Governo especi-
fcos para a area educativa, tanto em ambito
Nacional, como do Distrito Federal, Estadual
e Municipal, como por exemplo: as Diretri-
zes Curriculares Nacionais de Ensino (DCNE);
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN);
?P[I)Dllz?no de Desenvolvimento da Educacéo

Assim como aconteceu com a primeira
LDB n°®4.024/61, um longo periodo se passou
entre a nova constituicao e promulgacdo da
Lein©9.394, em 20 de dezembro de 1996, vis-
to qbue tal legislacao e resultado de um longo
embate, que durou cerca de oito anos, em
meio a propostas e discussoes de forcas con-
traditorias e distintas.

~ Em relagéo a essas mudancas, Pereira
& Teixeira (2003) afrmam que:

Nas leis de educacéo anteriores, a pre-
valéncia da prética habitual de limita-la ao
dominio da habilidade de ler, escrever e con-
tar tornou restritiva a sua oferta, cingindo-a,
na primeira LDB, ao antigo ensino primario,
e, posteriormente, na lei n°® 5.692/71, esten-
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dendo aos oito anos de escolariza¢éo do pri-
meiro grau. A atual lei, entretanto, com base
em outrosAoarémetros, defne uma concep-
¢ao unifcada de educacéo basica que abran-
ge a formagdo do individuo desde zero ano
de idade até o fnal do ensino médio, em trés
etapas consecutivas: educacao infantil, ensi-
no fundamental e ensino médio. (PEREIRA &
TEIXEIRA 2003, p. 90)

Dentre 0s varios avangos expressos na
lei, € importante destacar o refor¢o do tempo
de permanéncia minima na educagéo obriga-
toria e a questado da ampliacdo consecutiva-
mente da gratuidade da escola publica para
o Ensino Fundamental (art. 32).

Diante desse cenario e de pesquisas
do Instituto Brasileiro de Geografa e esta-
tistica (IBGE) no ano 2000 indicavam que a
entrada de criangas com 6 anos de idade na
12 série do Ensino Fundamental nas escolas
da rede publica de ensino ja era uma reali-
dade e; pela abertura do art. 87, § 3° inciso
|, das Disposi¢Bes Transitorias que afrmava:
“Cada municipio e, supletivamente, o Estado
e aUnido, deverd: | - matricular todos os edu-
candos a partir dos sete anos de idade e, fa-
cultativamente, a partir dos seis anos, no En-
sino Fundamental”, iniciou-se as discussdes
em torno da efetivagdo dessa ampliagdo no
plano legislativo.

~ Por forca das exigéncias legais e so-
ciais, o paragrafo 1° do artigo 87 das

“disposicOes Transitorias” (Titulo 1X),
determinou a Unido que encaminhasse no
prazo de um ano a partir da publicagdo da
LDBEN, o Plano Nacional de Educacdo ao
Congresso Nacional.

De acordo com Saviani, o presente ar-
tigo atribuia & Unido em colaborag¢édo com os
Estados, o Distrito Federal e os Municipios, o
referido plano contemplando.

[...] todos aqueles aspectos relativos a
organizacéo da educacao nacional de modo a
articular, nos termos do artigo 214 da Consti-
tuicdo Federal, o ensino em seus diversos ni-
veis e integrar acdes do Poder Pablico visan-
do conduzir a: “Erradicacdo do analfabetismo;
universalizacdo do atendimento escolar; me-
Ihoria da qualidade do ensino; formacéo para
o trabalho; promoc¢ao humanistica, cientifca
e tecnoldgica no pais”. (BRASIL, 1998, apud,
SAVIANI, 2008, p. 17)

Assim, como resultado de uma trajeto-
ria historica, iniciada em 1932, pela manifes-
tacdo explicita redigida pelo “Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova”, a ideia de pla-
no no ambito educacional foi efetivada atra-
vés da aprovacéo pelo Congresso Nacional,
por intermédio da Lei 10.172, de 9 de janei-
ro de 2001. Tal plano teve a duracédo de dez

anos e deveria ser avaliado periodicamente
pelo Poder Legislativo e acompanhado pela
sociedade civil organizada (Libano, 2008).

__ Saviani (2008) aponta que esta foi a
principal medida de politica educacional de-
corrente da LDB. Para o autor,

Sua importancia deriva de seu carater
global, abrangente de todos os aspectos con-
cernentes a organizacao nacional, e de seu
carater operacional, ja que implica a defni-
cao de acdes, traduzidas em metas a serem
atingidas em prazos determinados dentro do
limite global de tempo abrangido pelo Plano
gue a propria LDB defniu para um periodo

e dez anos. (SAVIANI, 2008, p. 04).

A partir das andlises desse documento
podemos destacar alguns pontos relevantes,
dentre eles a ampliacdo do tempo de esco-
laridade obrigatoria como movimento mun-
dial, inclusive em paises da América Latina
3ue coloca “os jovens brasileiros em situacao

elicada, uma vez que, para continuar seus
estudos nesses paises, é colocada a ele a con-
tingéncia de compensar a defasagem consta-
tada” (BRASIL, 2004, p. 14).

Para Cruvinel (2009) “esta cobranca
em mais um ano de escolaridade obrigatéria
nesse momento ndo implica em defasagem
e sim numa antecipacdo da idade para o in-
gresso no Ensino Fundamental”.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor deve cultivar a pratica do
respeito e valorizacdo das diferencas indivi-
duais, incentivando cada um a desenvolver o
seu proprio estilo de ser, respeitando o tem-
po de cada um e partindo de seus interesses.

A crianca s6 pode viver sua infancia;
compreender a infancia é competéncia do
adulto. Mas de quem é a vantagem de pre-
valecer, a do adulto ou da crianca? O adulto
reconhece as diferencgas entre ele e a crianga.
Mas essas diferencas sdo geralmente reduzi-
das ao quantitativo, a uma questédo de mero
grau. Quando ele se compara a uma crianga,
um adulto vé a crianca como relativamente
ou totalmente incapaz de ag¢bes ou tarefas
gue ele mesmo pode realizar. Essas incapaci-

ades podem lancgar luz sobre as diferencas
na organizacdo mental entre a criangca e 0
adulto.

O que acontece em um dominio in-
fuencia o que acontece em outros. Por
exemplo, as emoc¢des podem desencadear
ou bloquear o aprendizado. As emocdes e
0S contextos sociais moldam as conexdes
neurais que contribuem para a atencgéo, con-
centracdo e memoaria, para a transferéncia
e aplicacdo do conhecimento. Compreender



como 0s processos de desenvolvimento se
desdobram ao longo do tempo e interagem
em diferentes contextos pode contribuir
para designs mais favoraveis aos ambientes
de aprendizagem.

Além disso, as tendéncias gerais de
desenvolvimento sdo modifcadas pelas in-
teracdes entre aspectos Unicos da crianca e
seus contextos de familia, comunidade e sala
de aula. Como resultado, as criancas tém
necessidades e trajetérias individuais que
requerem instrucdo e apoios diferenciados
para permitir um crescimento ideal em com-
peténcia, confanca e motivacao.

~Aescola tem um modo especifco e es-
pecial de organizar e propor situacdes para
gue ocorra a aprendizagem de determinados
conteddos culturais. A questéo central da es-
cola é o ensinar. Para que uma aprendizagem
ocorra é necessario um bom planejamento,
sustentado no trabalho coletivo dos educa-
dores. De cada professor € exigido preparo
profssional gue garanta o saber e o saber-fa-
zer, ou seja, dominio do conteudo e da meto-
dologia de ensino.
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