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COMO O PROFESSOR PODE AUXILIAR CRIANCAS COM DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

ANDREIA FERREIRA SILVA TORRES

RESUMO

Disturbios de aprendizagem € uma de-
terminada caracteristica de problemas que
afetam a capacidade da crianca de receber,
processar, analisar ou armazenar informa-

Oes, isso se da principalmente na fase esco-
ar da crianga. Difculta-se a aquisicéao, leitura,
escrita, soletracdo e resolucéo de problemas
matematicos. E de pura responsabilidade do
professor como educador, alfabetizar e letrar
seu aluno, dizemos que um individuo, ele s6
é alfabetizado e letrado quando conhece o
codigo, e consegue usa-lo para decodifcar
e codifcar, entdo € neste periodo em que o
educador deve se manter atento para iden-
tifcar qualquer problema de aprendizagem.

Palavras-chave: Difculdades; Aprendi-
zagem; Criancas; Professor; Escola.

INTRODUGCAO

O individuo aprende a escrever por
meio de func¢Oes de seu cotidiano 0 que 0
caracteriza como letrado. A qualidade e as
habilidades de dominio da escrita estéo liga-
das aos niveis de letramento e variam con-
forme o dominio do cddigo escrito. A esco-
laridade implica nos niveis de letramento,
pois o aprendizado de uma pessoa dentro da
escola e completamente diferente daquela
gque aprende em ambiente familiar. Pessoas
com grau de escolaridade baixo ou que nem
cheqaram a ingressar na escola possuem um
nivel baixo de letramento, porém ndo podem
ser consideradas iletradas, pois utilizam a es-
crita para encontrar-se em meio ao mundo.

De acordo com Di Nucci (2005), é pre-
ciso tornar o letramento um meio de formar
cidadaos criticos. Esse € um desafo que per-
manece, porém para esse desafo ser reali-
zado, é preciso levar em conta que a escola
faz parte do nosso processo de letramento.
A sociedade oferece muitas experiéncias de
linguagem, ajudando as criancas no proces-
so de aprendizagem do letramento. A aquisi-
cao da linguagem escrita ocorre em diversos
ambientes de nossa sociedade e surge desde
0s primeiros anos de vida da crianga, porém
guanto antes a familia e o professor desco-
brir e identifcar uma difculdade ou disturbio
de aprendizagem, ira ajudar e evitar que a
crianca retarde suas habilidades e a necessi-
dade de aprender.

COMO IDENTIFICAR UMA DIFICULDA-
DE DE APRENDIZAGEM

Cada experiéncia nova que vivemos,
ativa uma série de processos neurolégicos,
afetivos e cognitivos. Para acessarmos 0s
NOSSOS Processos cognitivos (ou seja, apren-
der) precisamos de uma condi¢ao basica; isto
refete diariamente em nossa memoria e na
aprendizagem. E muito comum encontrar-
mos criangas com o tempo de atencédo di-
minuido, a algumas atitudes podem auxiliar
neste sentido: trabalhar com postura ade-
guada aos alunos, desenvolver uma rotina
estipulada previamente, respeitar os hora-
rios estabelecidos.

Atencdo € o processo ordenado para
captar informa¢bes do meio em que vive-
mos. A atencdo seleciona e hierarquiza to-
dos os estimulos que recebemos, de forma a
indicar que o barulho externo de um 6nibus
passando pela rua é menos importante do
que a palestra a que estamos assistindo. Por
este motivo, a atencdo € muito importante
nos processos de aprendizagem. Dos casos
de TDAH,80%s&o de meninos, vale ressaltar
gue este diagndéstico ndo deve ser feito de
forma leviana e baseado apenas no aspecto.
Atualmente € muito comum que as criancas
gue sejam agitadas sejam classifcadas com
TDAH, no entanto € normal que as crian¢as
apresentem uma atividade motora excessiva,
mas em certos casos, quando cobramos que
fquem sentadas e quietas, algumas criancas
podem apresentar um comportamento ain-
da mais agitado, e realmente s6 7% dos casos
se benefciam com remédios, o melhor trata-
mento envolve mudanca de atitude e estimu-
los dos pais e professores.

__Para existir aprendizagem existem
trés tipos de caracteristicas basicas:

-Atencdo /concentracéo
-Emocéo /motivacéo
-Memoéria

Fonte de investigagao

QUESTIONARIO REALIZADO COM UMA
PROFESSORA DA EDUCACAO INFANTIL, COM
CRIANCAS DE 7 A 10 ANOS DA ESCOLA PUBLI-
CA DE SAO PAULO

1-Qual a maior difculdade de aprendi-
zagem enfrentada hoje em sala de aula?

Em meio a tantos problemas enfren-
tados em sala de aula, a falta de atencgéo e
0 mais comum e encontrado, pois muitas
criangas ndo conseguem aderir, ou entender
tudo que Ihe é ensinado.

2-Quais recursos sao utilizados para
resolver estes problemas?

Brincadeiras em grupo tentando so-



cializa-la.

~ 3-O que os professores oferecem para
gue isso seja solucionado?

Uma conversa aberta com os pais,
sempre buscando ajuda da familia.

~ 4-Como os alunos agem com aqueles
gue indicam difculdades de aprendizagem?

Infelizmente ainda ha muita exclusao,
com aqueles que parecem ou apresentam
algo diferente.

5-Como os pais destes alunos rece-
bem estas informacdes?

~ Naéo aceitam ,80% néo conseguem
aceitar que os flhos precisam de ajuda, di-
zem que e fase.

6-Qual suporte a escola, como corpo
docente oferece?

Oferecem projetos voltados para a di-
fculdade de aprendizado, tentando inseri o
educando em refor¢o escolar e até mesmo
encaminhando para um psicélogo.

7-Qual suporte o governo oferece?

~Infelizmente o professor trabalha com
meios que ele mesmo proporciona, o gover-
no cria programas que nunca estéo disponi-
veis.

B 8-Qual sua expectativa para a educa-
cao?

Se cada um fzer sua parte teremos
um ensino melhor, pois nossa sociedade de-
pende disso. Sao criangas crescendo e cheios
de esperanca, que precisam de suporte para
serem direcionados.

DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM
COM CRIANCAS ESPECIAIS

A inclusédo da crianga com
defciéncia é um problema de bastante rele-
vancia, e deve ser tratado com a gravidade
gue ele representa, tendo em vista que na
maioria das vezes a escola ndo esta prepara-
da adequadamente para receber tais alunos
e acabam tratando os alunos com necessida-
des especiais como um peso para a escola,
aléem de torna-los incapacitados cerceando
as oportunidades e difcultando o aprendi-
zado, ainda mais quando percebem que sao
tratados de forma discriminada.

Interpretar o contexto histérico do
processo de inclusdo; conhecer as politicas
publicas da Educacéo Especial; Apontar a im-
portancia da formacdo de profssionais da
educacdo e qualifcacdo da escola para tra-

balhar com as pessoas especiais; analisar a
forma real de inclusédo nas escolas. Entrevis-
tar pais que vivenciam a inclusdo. A crianca
necessita experimentar, vivenciar e brincar
para adquirir conhecimentos que futura-
mente |Ihe ajudaré a desenvolver de maneira
mais efciente um aprendizado formal. Por
meio das brincadeiras a crianca acaba explo-
rando o mundo a sua volta livremente, pois
€ a partir dai que ela constréi seu aprendi-
zado, e é nesse espaco que a crianca acaba
criando um mundo de fantasias e manifesta
seus sentimentos, se sentindo cada vez mais
segura para interagir. Toda teoria necessita,
primeiro, de uma conceituagao.

Esse tema foi escolhido por que ha
muito tempo discute-se a questao da Inclu-
sdo e seu processo de desenvolvimento na
Educacéo Infantil, e sua fnalidade no univer-
so ludico, até na qual esse contexto infuen-
cia o desenvolvimento psicomotor da crian-
ca. Por fm, iremos identifcar a contribuicéo
da arte como, ferramenta de estimulagdo no
processo de aprendizagem e desenvolvimen-
to integral da crianga na educacgédo infantil,
sendo assim, determinar os objetivos preci-
S0S para que 0 processo pedagogico aconte-
ca efcazmente, como agente facilitador e en-
riquecedor, respeitando o desenvolvimento
da crianca em suas especifcidades.

Outra importante contribuicdo é o que
Pires et al (2009, p. 561) trazem sobre a te-
matica. Para estes autores, ha de se buscar
as seguintes ideias de outros pensadores: Em
Platédo, vé-se um ambiente propicio para pen-
sé-la pelo viés da refexdo ndo propriamente
da arte, mas do belo, das ideias e do ideal.
Na Estética de Hegel ela aparece como fendo-
meno ligado a historia e ao sintoma da vida
continua, obstinada, do espirito, indicando ai
o seu desenvolvimento. Nietzsche, acerca do
Nascimento da Tragédia, a enxerga como po-
téncia da propria vida, entrelacada pelo deli-
rio dionisiaco e pela beleza apolinea, eivada
de embriaguez da alma. Aristoteles nos fala
da arte da mimesis, em sentido de metafora
da vida, com fnalidades do prazer e do de-
leite estético. Em busca de alguns paradoxos
fundadores da arte. Kant prop8e quatro mo-
mentos do julgamento estético, quais sejam:
a satisfa<|;éo desinteressada, a subjetividade
universal, a fnalidade sem fm e a necessida-
de livre. Contudo, ainda sobre esta questao,
o principal problema na defnicdo do que é
arte é o fato de que esta defnicdo varia com
o tempo e de acordo com as varias culturas
humanas.

A educagdo € um processo tipicamen-
te humano, gque possui a especifcidade de
formar cidadaos por meio de contetudos “néo
materiais”, que sao ideias, teorias e valores,
conteudos que vao de usufruir decisivamen-
te navida de cada um, a questdo da educacao
é responsavel por garantir a qualidade edu-
cacional, e 0s gestores sdo 0S responsaveis
por isso, com comprometimento do dominio
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dos conteudos curriculares, que habilitem
no mundo da educacéo e da sabedoria de vi-
ver em sociedade respeitando as diferencas,
num mundo mais justo para todos. Assim se
formou a educacao especial.

A Pluralidade faz surgir um pais feito a
muitas mé&os, na qual todos juntos, vindo de
tradicGes diversas, com distintas formas de
arrumar o mundo, com inimeras concepcoes
do belo, conseguem criar uma comunidade
plena da consciéncia da importancia da par-
ticipagdo de cada um na construgdo do bem
comum. Todos podem ser diferentes, mas
sdo absolutamente necessarios. SG com esta
unido na diversidade se constréi um mundo
novo. Neste curso apresentamos refexdes
sobre a educagdo inclusiva, especialmente
aspectos relacionados a escola para todos,
guestdes conceituais, a incluséo, a escola in-
clusiva e a sociedade inclusiva, priorizando,
no entanto: Pluralidade cultural, diversidade,
diferenca: questdes étnico-raciais e questdes
de género e a educacéao inclusiva, refetidas
no movimento da escola para todos.

Para entendermos as difculdades de
aprendizagem, primeiramente & necessario
que conhe¢camos o processo de aprendiza-
gem e quais sao seus principios basicos. A
aprendizagem modifca o comportamento
de forma duradoura e acontece por meio da
experimentacgdo, observacao e regras.

As difculdades de aprendizagem po-
dem ter origem em fatores organicos ou
emocionais. Aqueles que estdo envolvidos no
processo educativo precisam observar se es-
sas difculdades sdo momentaneas ou néo, a
m de tentar descobrir se estdo associadas
a fatores desmotivadores do aprendizado,
tais como: sono, cansago, tristeza, desordem,
Ereguu;a, etc., para melhor identifcar o pro-

lema. As difculdades mais conhecidas séo:
dislexia, disgrafa, discalculia, dislalia, disor-
tografa e o TDAH.

A crianca com difculdade de aprendi-
zagem pode se sentir rejeitada pelos colegas
de sala, e se a sua difculdade né&o for trata-
da, as consequéncias podem tomar uma pro-
porcdo maior, causando danos irreversiveis a
vida dessa crianca. O aluno com dislexia faz
trocas ou omissoes de letras, inverte silabas,
apresenta leitura lenta, pula linhas ao ler um
texto.

Ensinar criangas com difculdade de
aprendizado requer por parte do profes-
sor uma investigacdo de como cada crianca
aprende. O professor deve estar a par das
habilidades e fraquezas de cada crianca,
ndo apenas no que diz respeito as habilida-
des académicas como a leitura e a escrita,
mas também em termos de habilidades de
‘aprendizado’ como percepc¢ao, audicao, Vvi-
sao e memoria. Uma vez entendido como
cada crianca aprende, todos os tipos de ati-
vidades podem ser ‘trabalhados’ de forma a
ajudar a crianca que possui difculdades de

aprendizado. (MAJOR; WALSH, 1990, p. 1)

A disgrafa vem associada a dislexia,
letras ilegiveis, mal tracadas, muito proximas.
A desorganizagdo ao produzir um texto esta
associada a ela. Um dos problemas mais sé-
rios € a discalculia, o portador dessa difcul-
dade ndo identifca os sinais das operacdes
matematicas, ndo sabe utiliza-los, ndo com-
preende enunciados de problemas, néo con-
segue quantifcar, comparar, entender sequ-
éncias logicas.

A dislalia é a difculdade na emissdo da
fala e a disortografa € a difculdade nalingua-
gem escrita. Também pode aparecer, como
consequéncia da dislexia, o Transtorno de
Défcit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH),
gue € um problema de ordem neurolégica e
traz consigo sinais evidentes de inquietude,
d%sa}jtenc;ao, falta de concentracdo e impulsi-
vidade.

Professores podem ser 0os mais im-
portantes no processo de identifcacdo e
descoberta desses problemas, porém nao
possuem formacédo especifca para fazer tais
diagnosticos, que devem ser feitos por medi-
cos, psicologos e psicopedagogos.

Difculdades de Aprendizagem em
Matematica

Quando falamos sobre difculdades
de aprendizagem em Matematica, falamos
de discalculia. Segundo os especialistas a dis-
calculia € uma ma formacéo neuroldgica que
provoca transtornos na aprendizagem de
tudo o que diz respeito a numeros.

Para Johnson e Myklebust (2006), o
aluno com discalculia é incapaz de visualizar
conjuntos de objetos dentro de um conjun-
to maior, conservar quantidades, fazendo
comparagdes entre maior ou menor massa,
sequenciar e classifcar niumeros, compreen-
der os sinais das operacdes basicas, montar
operacdes, entender os principios de medi-
da, lembrar as sequencias dos passos para
realizar as operagdes matematicas, estabele-
cer correspondéncias ou contar através dos
cardinais e ordinais.

Algumas das difculdades apesenta-
das por pessoas com discalculia sdo também
observadas na dislexia, disturbio que apre-
senta difculdade em ler, escrever e soletrar,
pois a pessoa com necessidade educativa
especial possui difculdade em interpretar
o enunciado dos exercicios e dos conceitos
matematicos. A discalculia pode ser notada
ainda na infancia, quando a crianca tende a
ter difculdades em compreender os termos
ja utilizados, como igual, diferente, porém,
somente mais tarde, durante o Ensino Fun-
damental, quando a crianga comeca a apren-
der os simbolos e conceitos mais especifcos,
€ que o problema se acentua e pode ser diag-
nosticado. O professor deveria permitir que



o0 estudante utilizasse tabuada, calculadora,
cadernos quadriculados. Também deveria
elaborar seus exercicios e provas com enun-
ciados mais claros e diretos.

COMO SURGIU A INFANCIA

Para Ariés $1981), historicamente, a in-
fancia realmente toi determinada pelas viabi-
lidades dos adultos, modifcando-se bastante
ao longo da historia. Até o século XII, as con-
di¢bes gerais de higiene e saude eram muito
precarias, o que tornava o indice de mortali-
dade infantil muito alto. Nesta época nao se
dava importéancia as criancas e com isso o in-
dice de mortalidade s6 aumentava, pois nao
existia nenhuma preocupacgao com a higiene
das criangas. Segundo Ariés (1981), as modif-
cacdes ocorreram a partir de mudancas eco-
ndémicas e politicas da estrutura social. Com
0 passar do tempo, como demonstra a his-
toria, encontramos diferentes concepcdes de
infancia. A crianga era vista como um adul-
to em miniatura, e seu cuidado e educacgéo
eram realizados somente pela familia, em es-
pecial pela mée. Havia algumas instituicoes
alternativas que serviam para cuidado das
criangas em situagdes prejudicadas ou quan-
do rejeitadas.

A transferéncia de valores e dos co-
nhecimentos, e de modo mais amplo, a so-
cializacdo da crianca, ndo era, portanto de
nenhuma forma assegurada nem direciona-
da pela familia. Esta crianga se distanciava
rapidamente de seus pais, e podemos dizer
que durante muitos seculos a educagéo e a
aprendizagem foi garantida graga a convivén-
cia da crianca ou do jovem com outros adul-
tos. Neste sentido a crianca era inserida em
meio aos adultos para aprender as coisas que
devia saber ajudando os adultos a fazé-las.

Neste sentido na visdo do autor, no
momento que a crianga possuia pouca de-
pendéncia, em média pelos aos cinco ou sete
anos, mostrava-se que ja estava preparada
para entrar na vida adulta em todos seus as-
pectos. A crianga era considerada um adulto
em miniatura, pois eram designadas tarefas
iguais as das pessoas mais velhas e todos os
tipos de assuntos eram conversados na sua
frente.

Durante muito tempo segundo 0 Ari-
és, a infancia foi colocada a margem pela so-
ciedade e do seio familiar, exposta a vontade
e as ordens dos adultos, fcando até mesmo
numa situacdo de invisibilidade social. A ob-
servacao em prol da infancia deu-se de ma-
nelraI lenta, em um processo de construcao
social.

Segundo o autor até mesmo perante a
arte a infancia foi ignorada. Por volta do sécu-
lo XlI, a arte medieval ndo conhecia a infancia
como uma fase da crianga, € nem ao menos
demonstrava interesse em representa-la. E
impossivel compreender que essa auséncia

se deva tdo somente a incapacidade ou a fal-
ta de habilidade das criancas. O mais prova-
vel é que ndo houve um lugar reservado no
pensamento das pessoas neste periodo, para
a crianca.

A partir deste momento surgiram de-
terminados sentimentos com relac@o a infan-
cia e os devidos cuidados com a dignidade e
moral da crianca também, este fato foi rela-
cionado com a chegada da burguesia come-
¢cando com as familias dos nobres da socie-
dade, para os mais pobres.

A concepcdo da infancia como um
periodo particular e importante somente
se frmou no século XVII, acompanhada da
preparacdo de uma teoria floséfca sobre a
individualidade infantil, que tornou viavel o
aparecimento de uma psicologia da crianga
e de seu desenvolvimento. Assim, para Aries
(1981), o reconhecimento da infancia inicia-se
no século Xl e aumenta no XIV e XV, tornan-
do-se relevante nos fns do século XVI e du-
rante o XVII ao tratar da concepgéo de infan-
cia. Durante o século XVIl a palavra infancia
assumiu sua signifcacdo na modernidade,
referindo-se a crianca pequena mais fre-
guentemente. Neste sentido, conforme este
pensamento, a crianga € entendida como um
ser que tem um importantissimo papel para
a sociedade, podendo ser educado. Reconhe-
cida as especifcidades da infancia, busca-se
entdo desvenda-la e compreendé-la para po-
der educé-la.

O reconhecimento da infancia surgiu a

artir do século XVII, quando entéo a crianga

oi percebida como alguém que precisava de

tratamento especial, desta forma as criangas
deixaram de ser misturadas aos adultos.

Nesse contexto aparecem no Brasil as
primeiras iniciativas de atendimento a crian-
¢ca abandonada, instalando-se as Rodas dos
Expostos nas Santas Casas de Misericérdia.
A concepcéo de infancia, entdo, confgura-se
como um aspecto importante que aparece
e que torna possivel uma visdo mais ampla,
FOIS a ideia de infancia ndo esta unicamente
igada a faixa etaria, a cronologia, a uma eta-
pa psicoldgica ou ainda ha um tempo linear,
mas sim a uma ocorréncia e a uma historia.

Neste sentido considerar a crian-
ca hoje como sujeito de direitos € o marco
principal de toda mudanca legal conquistada
ao longo do tempo, porém antes dessa mu-
dancga podemos perceber que muitas coisas
aconteceram, muitas lutas e desafos foram
travadas no decorrer da historia para que se
chegasse a concepcao atual.

Segundo Zilma de Oliveira §1994), an-
tigamente ndo existia um olhar afetivo para
crianga e ndo havia preocupagéao com seu de-
senvolvimento, ela era vista como um adul-
to em miniatura e o que a diferenciava era
apenas a forca e o tamanho. Nao existiam
valores que fossem assegurados pela familia,
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mas sim pelos adultos do seu convivio.

De acordo com Oliveira (1994),houve
um questionamento impulsionado pelo Mo-
vimento da Escola Nova de como essa crian-

a deveria se desenvolver, foi entdo no sécu-
0 XX que surgiram grandes tedricos como
Comenius, Pestalozzi, Froebel, Maria Montes-
sori e Rousseau, Piaget e Vygotsky com ideias
inovadoras que contribuiram para que essa
criancga tivesse um bom desenvolvimento nos
anos Iniciais, sabendo que é no inicio da vida
que construimos grandes homens, e dessa
maneira ele podera ser inserindo na socieda-
de sabendo dos seus direitos e deveres.

Com a contribuicdo de Comenius, Pes-
talozzi, Froebel, Maria Montessori, Rousseau,
Piaget e Vygotsky ideias foram adiante, e ate
hoje essas ideias estdo inseridas na Educacao
Infantil com proposito de ajudar no desenvol-
vimento da crianca.

O nascimento do pensamento peda-
gogico moderno no século XVI e XVIlI impreg-
nando do pragmatismo tecnicista e do desen-
volvimento cientifco ocorrido com expansao
mercantilista, criou novas perspectivas edu-
cacionais, gue determinam repercutindo na
educacédo de criangas pequenas. Neste peri-
odo e junto com o ideario criado no seio do
movimento religioso da época, foram organi-
zadas escolas para pequenos (pettyschools,
ou écolespetites) na Inglaterra, Franca e ou-
tros paises europeus, na qual leitura e a es-
crita eram ensinadas a crianga a partir de 5
anos, embora dentro de um objetivo maior
de ensino religioso, (OLIVEIRA,1994, p.12).

A educacdo infantil se insere em um
contexto historico e social decorrente das
mudancas produzidas pelo capitalismo in-
dustrial no século XIX, que passou a incorpo-
rar o trabalho feminino e da crianca no sis-
tema fabril. Embora, segundo Aranha (2006),
no periodo anterior da Revolucdo Industrial
e durante ela, a questdo da educacao ja ocu-
passe 0 pensamento de grandes flosofos,
gue defenderam a importancia da educacao
para todos seres humanos. Portanto, Ara-
nha (2006) fala da pouca discussao sobre a
infancia e sua educacéo, limitando a organi-
zacao de um sistema de ensino e de propos-
tas metodoldgicas para o ensino das criancas
pequenas. Isso limitou as potencialidades e
as oportunidades de desenvolvimento, com-
prometendo a visdo educacional na infancia
e dos trabalhadores nesse nivel educativo.

Como afrma Aranha (2006), a infan-
cia nem sempre foi concebida como nos dias
atuais, pois esteve sujeita as mudancas so-
cioeconbmicas, politicas culturais que as so-
ciedades passaram. A composicéo da familia,
os registros familiares e eclesiasticos, entre
outros aspectos, também néo foram os mes-
mos, as mudangas demonstram que ocorre-

ram transformacdes, ndo se podendo tomar
cada periodo como algo acabado. No periodo
seguinte, época moderna, a educacao passa
por transformacdes, novos métodos edu-
cacionais sdo propostos. E segundo Aranha
(2006), Jodo Amos Comenius 51592-1670) se
tornou o grande educador da época, pois
defendeu novas praticas educativas além de
uma educacao total para todos,

“ensinar tudo a todos”, para que todos
possam atingir o ideal da pansofa.

Aranha (2006) afrma que o objetivo
central da educacéo de Comenius era formar
0 bom cristdo, um homem moral, devendo
ser sabio nos pensamentos, dotado de ver-
dadeira fé em Deus e capaz de praticar acdes
virtuosas, estendendo-se a todos: os pobres,
os portadores de defciéncias, 0s ricos e as
mulheres.

Para Aranha (2006), € a partir do sécu-
lo XVI, que surgiram as descobertas cientif-
cas, as quais provocaram o prolongamento
da vida, a0 menos da classe dominante. No
mesmo século, surgem duas atitudes con-
traditérias no que se refere a concepcédo de
crianca: uma a considerava ingénua, inocen-
te e é traduzida pela

“paparicardo” dos adultos; enquanto a
outra a considerava imperfeita e incompleta
e é traduzida pela necessidade de o adulto
moralizar a crianca.

De acordo com Aranha (1998), no sé-

culo XVII a educacéo ainda néo tinha conse-

uido se frmar de maneira universal e pu-

lica. Mas algumas mudangas puderam ser

observadas em alguns Estados da Confede-

racdo Germanica, na qual se instituiu a edu-
cacao obrigatoria dos6aos 12 anos.

Pestalozzi 1746-1827, (Nova Escola
2008), traz seu pensamento como proposta
na crenca da bondade do ser humano, e na
caridade praticada em torno das classes me-
nos favoraveis, ele entusiasma empresarios
a construir creches para os flhos dos opera-
rios, pregou que a principais fungdes para o
desenvolvimento das criangas sao suas ha-
bilidades naturais e inatas, dizia que a crian-
ca tem que ser educada em um ambiente o
mais natural possivel colocando para fora o
gue tem dentro de si, sendo assim favoravel
para construcdo do desenvolvimento do ca-
rater infantil.

Segundo Froebel o conhecimento che-
ga por meio de manuseios de objetos, e par-
ticipacdo em diversas atividades de livre ex-
pressao. Maria Montessori 18701952, (Nova
Escola 2008), € um dos grandes nomes, que
aparece como construtores de ideias na edu-
cacao infantil, Montessori defendia que uma
das fung¢bes da educacao era de certa forma
favorecer o progresso infantil de acordo com
as necessidades de cada crianca. Sua marca
foi trazer materiais de uso pedagdgico que
benefciava o desenvolvimento da crianca,



foi ela a propria responsavel pela diminuicéo
do tamanho da mobilia usados pelas criancas
na pré-escola, desenvolveu jogos e materiais
esséncias para uso educativo, com materiais
apropriados para estimular e desenvolver,
colocando a crianga diante de situagdes que
poderiam colaborar para evolucéo de diver-
sas funcdes psicoldgicas. Essa etapa da hist6-
ria em que a concepcao de infancia se cons-
truiu transformou a visdo que se tinha das
criancas. Os pequenos passaram a ter lugar
de destaque na sociedade, que passou a va-
lorizar a infancia. Essa valorizacao contribuiu
para o desenvolvimento do olhar pedagogi-
co dentro da educacdo, preocupada com as
novas adaptacdes de méetodos educacionais
gue satisfzessem as novas demandas desen-
cadeadas por estas transformagoes.

O Referencial Curricular Nacional para
a Educacao Infantil (RCNEI 1998), traz a con-
cepcdo de infancia como construida histo-
ricamente e a ideia de que atualmente nao
h& apenas uma maneira de se considerar a
crianga, pois ha multiplas diversidades de re-
alidades sociais, culturais, étnicas e etc. que
Bodem interferir nessa nogéo de infancia. Sa-
emos gue existem criancas que trabalham,
que sao exploradas, que sofrem maus tratos
e abusos, que ndo possuem seus direitos ga-
rantidos.

As pesquisas feitas por (RCNEI-1998),
relativas a infancia apontam que ao propor-
mos algo as criancas devemos aproximar
nosso ponto de vista ao delas. Nao existe
um método ideal de relagdes entre adultos
e criangas, porém devemos levar em consi-
deracéo as diferentes condicOes de vida de
um grupo escolar e perceber a crianga como
sujeito de direitos e capaz de criar seu pro-
prio espaco. A concepgdo de infancia (RC-
NEI-1998), que temos nos dias atuais é uma
visdo construida historicamente, em que é
possivel perceber o contraste existente en-
tre a atualidade e algumas décadas atrés. A
crianca passou a ocupar um local de desta-
que na sociedade muito diferente da época
em que sua presenca era praticamente im-
perceptivel. Nesta época na sociedade me-
dieval, as criancas eram inibidas de participar
socialmente da vida comunitéria e eram tra-
tadas como um pequeno adulto, passando
despercebidas suas caracteristicas e peculia-
ridades.

QUAL O SIGNIFICADO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS

_ O objetivo do ensino de didati-
ca, é equipar o aluno, futuro professor, com
instrumentos tedricos ciue funcionem como
recursos a serem mobilizados em situacdes
concretas da atuacdo pedagodgica. O ensino
de didatica na formacao de professores tem

or objetivo conscientizar os alunos quanto
as concepcoes e conceitos referentes sas dis-
ciplinas a serem ministradas e ao modo de

ensina-las. O professor deve, portanto, bus-
car meios de ensino que chamem a atencgao
ao ludico e ao que interessa para seu aluno.
O mundo da educacao inclusiva € cheio de
desafos e objetivos, os professores traba-
Iham “brincando “despertando os interesses
daqueles que a buscam.

_ Existem inumeras formas pe-
dagogicas para se dirigir as acdes dos edu-
candos. Criancas de 4 e 5 anos, por exemplo
gue se encontram na educacgao infantil, tem
visdes acentuadas para receber informagoes
e associar a sua fantasia elas aprendem com
0 imaginario.

Por meio de analise documental e
da realizacdo de questionario e entrevistas
com as professoras atuantes no campo de
pesquisa, o estudo revelou que as principais
difculdades de a||orendizagem percebidas
por elas sdo: difculdades na leitura, escrita,
calculos matematicos entre outras. E que as
causas dessas difculdades podem estar re-
lacionadas a familia, a crianca, e a escola. Os
resultados mostraram que as professoras
percebem as difculdades de aprendizagem
de trés maneiras distintas: difculdade em as-
similar o conhecimento, na leitura e escrita e
difculdade de raciocinio. Verifcou-se com 0s
estudos realizados nesta pesquisa que é im-
portante a utilizagdo de préaticas pedagogicas
diferenciadas que atendam as necessidades
dos alunos com a ajuda do Atendimento Edu-
cacional Especializado (AEE).

CONSIDERACOES FINAIS

A area da educacdo nem sempre é
cercada somente por sucessos e aprovacoes.
muitas vezes, no decorrer do ensino, nos de-
paramos com problemas que deixam os alu-
nos paralisados diante do processo de apren-
dizagem, assim sdo rotulados pela propria
familia, professores e colegas. Difculdades
de aprendizagem se trata de um obstaculo,
uma barreira, um sintoma, que pode ser de
origem tanto cultural quanto cognitiva ou até
mesmo emocional. € essencial que o diagnés-
tico seja feito o0 quanto antes, uma vez que ha
consequéncias em longo prazo.

Cada crianga € um ser Unico, cada um
tem seu proprio jeito de pensar, aprender e
compreender tudo o que esta em sua volta.

Sabemos que, em tempos atuais as
instituicOes de ensino estéo tendo suas aten-
coes voltadas para as difculdades de apren-
dizagem que sdo demonstradas por seus
estudantes, eles apresentam estas difcul-
dades por meio de suas atitudes em sala de
aula. Muitas destas, por sua vez, tornam-se
uma incégnita para nos professores. Porem
ressalta-se que cada estudante possui sua
personalidade propria. Isso é reconhecido
por meio de seus atos, e cabe a cada um
de nos educadores a observéa-las e orientar
para uma possivel melhora e avanco em seu
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aprendizado.
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