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RESUMO

Este trabalho foi elaborado com base
em_pesquisas sobre a educagdo inclusiva,
defciéncias e pratica pedagodgica do ensino
de Arte, bem como para docentes e discen-
tes com necessidades educativas especiais,
incluidas em escolas regulares em todo pais,
foi dada as contribuicbes com debate sobre
inclusdo na educacéo, na arte e na socieda-
de. As préticas pedagogicas descriminadas
em cinco partes para melhor compreensao.
Conclui se a relevancia do tema para as insti-
tuicdes de ensino e toda comunidade escolar.

__ Palavras-chave: Arte, inclusao, defci-
éncia maltipla.

ABSTRACT

This work was based on research on
inclusive education, disabilities and the peda-
gogical practice of teaching Art, as well as for
teachers and students with special educatio-
nal needs, included in regular schools across
the country, contributions were given to the
debate on inclusion in education, art and
socie%. Pedagogical practices broken down
into fve parts tor better understanding. It
concludes the relevance of the theme for
educational institutions and the entire school
community.

_ Keywords: Art, inclusion, multiple disa-
bilities

INTRODUCAO

A educa?ao de alunos com defciéncia
no ensino regular, no Brasil, € um grande de-
safo. Até recentemente, as criancas com de-
fciéncia eram educadas separadamente em
escolas especiais ou instituicdes destinadas
ao atendimento de alunos com defciéncia
mental.

ALeide Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB, 1996) e as Diretrizes nacionais
para a educacao especial na educacao basica
(BRASIL, 2001) condenam a exclusédo social
com base nos padrdes de normalidade. Elas
entendem a educagdo como principal alicer-
ce da vida social, capaz de construir saberes,
transmitir e ampliar a cultura consolidara li-
berdade humana e a cidadania.

Esse é o grande desafo que se impbe
aos Municipios brasileiros, aos gestores, aos
servicos de educacao especial, aos educado-
res na classe comum, a toda comunidade es-

colar, as universidades, as familias e organi-
zacOes ndo governamentais, para que juntos
possam elaborar um projeto pedagogico que
realmente atenda as necessidades educacio-
nais especiais desses alunos, construindo,
assim, uma escola e uma comunidade mais
inclusivas. E natural que a escola, educadores
e pais se sintam receosos e apreensivos com
relacdo a possibilidade de sucesso a inclusao.

A partir da concretizacdo do en-
sino da Arte e sua importancia na educacao
brasileira, é necessério levar em conta ques-
tdes praticas e inclusivas do ensino. Algumas
dessas praticas serdo analisadas e colocadas
algumas questdes sugestivas de trabalho nas
instituicGes de ensino de Arte envolvendo o
educando com defciéncia.

Faz-se necessario pensar e analisar
guestBes tedricas e praticas do ensino da
Arte e da inclusdo, do conhecimento do dis-
cente com defciéncia que encontra se nas
instituices de ensino atuais, do papel da so-
ciedade e principalmente de docentes e ges-
tores, agentes da comunidade escolar, nesse
processo de educacao e inclusao.

A PRATICA PEDAGOGICA

A crianca com qualquer defciéncia
tem necessidade e possibilidade de conviver,
interagir, trocar, aprender, brincar e ser fe-
lizes, embora, algumas vezes, por caminhos
ou formas diferentes. Essa forma diferente
delser e agir sdo o que a torna ser unico, sin-
gular.

E consenso que a pessoa com neces-
sidades educacionais especiais se benefcia
das interacOes sociais e da cultura na qual
esta inserida, sendo que essas interacoes, se
desenvolvidas de maneira adequada, serao
propulsoras de mediacdes e confitos neces-
sarios ao desenvolvimento pleno do indivi-
duo e a construcdo dos processos mentais
superiores (Vygotsky, 1987).

As Diretrizes nacionais para educacao
especial na educacéo basica (Brasil, 2001), re-
comendam a inclusdo de criangas com def-
ciéncia, inclusive as com defciéncia multipla
desde cedo em programas de creche e pré-
-escola que tenham por objetivo o desenvol-
vimento integral, o acesso a informacao e ao
conhecimento historicamente acumulado,
dividindo essa tarefa com os pais e servicos
da comunidade.

Conhecer as caracteristicas do am-
biente familiar onde o aluno se desenvolve,
as formas de interacao e expressao utilizadas
pelo aluno, pelos colegas e seus cuidadores,
conhecer também o0s Interesses, necessida-
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des e experiéncias vividas constituem-se em
valiosos pontos de partida para adaptar as
atividades as demandas das criancas com
defciéncia multipla.

O mesmo Referencial curricular nacio-
nal para a educacgao infantil (BRASIL, 1998)
recomendado para as outras criangas sao
essenciais para estas com alteracdes signi-
fcativas no processo de desenvolvimento e
aprendizagem, pois valoriza: “o brincar como
forma particular de expresséo, pensamento,
interacdo e comunicacao infantil, e a sociali-
zacdo das criancas por meio de sua partici-
pacao e insercdo nas mais diversifcadas pra-
ticas sociais, sem discriminacdo de espécie
alguma.” (p.13).

Além disso, a inclusdo requer modif-
cacoes nas atitudes e estruturas dos centros
de educacdao infantil: fexibilidade, tolerancia,
compreensédo do comportamento e das ne-
cessidades emocionais, provisédo de curriculo
adaptado as necessidades especifcas; mobi-
lidrio adaptado para execuc¢ao de atividades,
adaptacdo de jogos pedagogicos, materiais
especifcos e recursos tecnologicos que favo-
recam a interacdo, a comunicacao e aprendi-
zagem. Esses procedimentos e instrumentos
sao essenciais, pois determinam a qualidade
da oferta educativa para 0 sucesso na apren-
dizagem e a inclusdo desses alunos no siste-
ma regular de ensino.

Piaget afrma que a inteligéncia se
constroi mediante a troca entre 0 organismo
e 0 meio, mecanismo pelo qual se da a for-
macao das estruturas cognitivas “o0 organis-
mo com sua bagagem hereditaria, em conta-
to com o meio, perturba-se, desiquilibra-se e,
para superar esse desequilibrio e se adaptar,
constroi novos esquemas’.

No projeto educativo para inclusédo de
criancas com difculdades acentuadas, a re-
lacdo interacdo-comunicagdo, construida de
forma positiva, é essencial. Entretanto, as ne-
cessidades vao além das atitudes positivas e
praticas sociais ndo discriminatorias. Depen-
dem essencialmente das oportunidades de
experiéncias, de aprendizagem, e principal-
mente da modifcacdo do meio e das estra-
tégias para que possam ter éxito na escola e
comunidade.

A convivéncia, o trabalho pedagdégico
e as atividades desenvolvidas em conjunto
com 0s outros alunos da mesma idade sem
defciéncias poderdo aumentar as possibi-
lidades cognitivas e a elaboracdo de estra-
tégias de acéo e planejamento das criancas
com severo comprometimento.

E necessario, além da participacdo da
vida cultural, que esses alunos convivam com
expectativas positivas, “com formas adequa-
das de comunicagéao e interacéo, com ajudas
e trocas sociais diferenciadas, com situacdes
de aprendizagem desafadoras: solicitados a
formular escolhas, pensar, resolver proble-

mas, expressar sentimentos, desejos e tomar
iniciativas.” (Bruno, 2001a, p.56).

As criangas com defciéncias multi-
plas podem necessitar de mais tempo para
adquirir mecanismos de adaptacéo as novas
situacdes, mas com uma boa mediagado de
professores e pais poderdo criar estratégias
de acdo e pensamento; assim, poderao au-
torregular com ajuda seu comportamento
e desenvolver a autonomia pessoal, social e
intelectual. A Arte tem uma funcao importan-
te ,oara a formacdo de um individuo. Atraves
dela o ser se torna mais criativo, critico e per-
ceptivo, podendo transformar a sociedade
em que vive. No ensino de uma crianc¢a a Arte
esta ligada a aproximacgdo do seu eu com a
sua interacdo na sociedade. A Arte oferece
ao aluno um contato mais préximo com suas
vontades, atitudes e vivencias, se torna mais
expressivo e amplia as formas de comunica-
cao.

O avan¢o no processo de desenvol-
vimento e aprendizagem das criangas com
defciéncia maltipla compreende uma acgao
coletiva, requer cqlabor_a(iéo entre educagao,
salde e assisténcia social: acdo complemen-
tar dos profssionais nas diferentes areas do
conhecimento (neurologia, fsioterapia, fo-
noaudiologia, terapia ocupacional e psicolo-
gia escolar) quando necessario, fornecendo
Informacdes e orientacOes especifcas para
o atendimento as peculiaridades decorren-
tes de cada defciéncia. Essa acdo conjunta
signifca adequar as atividades pedagogicas
as necessidades particulares de cada crian-
¢a, permitindo, assim, sua a participagcdo em
todas as atividades desenvolvidas no espaco
escolar para uma efetiva promocao do pro-
cesso de desenvolvimento e aprendizagem
na classe comum.

A incluséo de alunos com defciéncia
multipla ndo depende do grau de severidade
da defciéncia ou nivel de seu desempenho
intelectual, mas da possibilidade de Intera-
cao, acolhida, socializacédo, adaptacéo do in-
dividuo ao grupo e, principalmente, da modi-
fcacdo da escola para atendé-lo.

A Arte, enquanto linguagem, inter-
pretacédo e representacdo do mundo, é par-
te deste movimento. Enquanto forma pri-
vilegiada dos processos de representacéo
humana, é instrumento essencial para o de-
senvolvimento da consciéncia, pols propicia
ao homem contato consigo mesmo e com o
universo. Por isso, a Arte € uma forma de o
homem entender o contexto ao seu redor e
relacionar-se com ele (BUORO, 1996, p.20)

As escolas gue tém obtido éxito no
processo de inclusdo adotam como compro-
misso o respeito a diversidade e diferencas
individuais, a adaptacédo do curriculo e a mo-
difcacdo dos recursos metodoldgicos e do
meio.



ENSINO DE ARTES E INCLUSAO

O desconhecimento, em termos pe-
dagdgicos, de como se trabalhar o poder da
imagem, do som, do movimento e da percep-

ao estética como fontes de conhecimento,
oram motivos para o ensino da Arte nédo ter
sua valorizacao ao longo do tempo.

Sao exatamente esses fatores que fa-
vorecem o aluno com defciéncia multipla em
sua inclusdo. Os recursos promovidos pela
Arte favorecem com que esse, que por vezes
poderd tem um dos seus sentidos compro-
metidos, usara o outro como forma de aces-
so ao conhecimento oferecido.

Em uma atividade escolar, o aluno que
ndo tiver acesso a escrita, devido seu com-
prometimento motor, intelectual ou outro,
podera usar do movimento corporal ou até
mesmo da imagem ou do som, conforme
adaptacédo a sua necessidade para estar in-
cluso na atividade proposta pelo docente.
Isso, por sua vez, também pode exigir da cria-
cao e sensibilidade docente, ja que as adap-
tacdes irdo partir do docente para o discente,
sendo esta adequada conforme a criangca em
guestao.

A incluséo se concilia com uma edu-
cacdao para todos e com um ensino especia-
lizado ao aluno, o que exige pensar sobre 0
fator humano. Os recursos fisicos e 0s meios
materiais para a efetivacdo de um processo
inclusivo escolar de qualidade cedem um es-
paco de prioridade para o desenvolvimento
de novas atitudes e formas de interacdo na
escola, exigindo uma nova postura diante da
aceitacdo das diferencas individuais, da va-
lorizagdo de cada pessoa, da convivéncia na
diversidade humana, e da aprendizagem por
meio da cooperacao.

A INCLUSAO DA ARTE DENTRO E FORA
DA ESCOLA

As préticas de ensino de Arte ainda
sofrem com muitos problemas aos niveis
de qualidade. Muitas escolas ainda se utili-
zam, por exemplo, modelos estereotipados
para serem repetidos ou apreciados, em-
pobrecendo o universo cultural do aluno. A
polivaléncia, onde os professores passam a
atuar em todas as 28 linguagens artisticas,
independentemente de sua formacao e ha-
bilitacdo faz diminuir a questéo qualitativa na
area, porém conhecer mais profundamente
cada uma das modalidades artisticas ainda se
mantém em muitas regides. Por outro lado,
ja existem professores preocupados em tam-

ém ensinar historia da arte e levar alunos
a museus, teatros e apresentagdes culturais.

Essa educacdo além dos muros da es-
cola, da qual a Artes tem suma importancia
refete na inclusdo e social de alunos com
defciéncia multipla, pois 0 acesso a atracdes
culturais muitas vezes ndo chega a esses
educandos se ndo através das instituicdes de
ensino, que através da Arte podem propor-
cionar momentos de atividades culturais e de
lazer. Visitas a museus da cidade, reforcando
sua importancia historica e cultural na cons-
trucdo da sociedade, pecas teatrais, de dan-
¢a, canto, entre outras favorecem a formacao
do educando e especial inclui e garante a par-
ticipacdo do aluno com defciéncia multipla
na sociedade.

. ARTE, A LINGUAGEM, A COMUNICA-
GAO E AINCLUSAO.

A producéo do artista propicia um tipo
de comunicacdo em que inuUmeras signifca-
coes se misturam na combinacdo de deter-
minados elementos e conceitos, especifcos
de cada modalidade artistica. Existem, ainda,
maneiras particulares de tratamentos dentro
de cada linguagem. Em um texto jornalistico
seu objetivo é informar o leitor sobre o fato.
Em um conto também pode se falar de um
acontecimento semelhante a o outro, mas
de modo completamente diferente. Em um
texto poético de outra maneira. O texto, por
muitas vezes, ndo da apenas uma informacéo
ao leitor, mas concretiza uma multiplicidade
de signifcacdes relativas a um acontecimen-
to. O que importa € que, em vez de descrever
minuciosamente o que foi o acontecimento €
possivel expor varias experiéncias como em
uma frase sintese ou como em imagem poé-
tica, sdo modos de utilizacédo das possibilida-
des da linguagem, criando um tipo diferen-
ciado de comunicagao entre as pessoas.

Dessa forma quando pensado no
aluno com multipla defciéncia, inclui sobre
tudo, o educando com a defciéncia auditi-
va, que tem sua propria linguagem, hoje por
forca legal incluida nos cursos de licenciatu-
ra, que se trata da Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS), uma linguagem oftcial e propria da
comunidade surda no Brasil e que ndo pode
de maneira alguma ser ignorada no processo
de escolarizacdo e inclusdo nas instituicdes
de ensino. No entanto, como uma linguagem
e comunicacao, também permite producdes
artisticas interessantes, como traducdes de
cancoes, interpretacOes teatrais, entre ou-
tras criacOes que podem ser produzidas por
docentes e discentes.

A lingua de sinais é a lingua natural
dos surdos, pois é por essa que a crianga
surda adquire de forma espontanea, sem
que seja preciso um treinamento especifco,
ainda é considerada por muitos profssionais
apenas como gestos simbolicos. E necessa-
rio que ocorra a conscientizagao e esclareci-
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mento da questao por parte dos educadores,
onde de forma geral é possivel observar em
nossa sociedade a falta de entendimento das
diferencas, sendo os surdos usuarios da lin-
gua de sinais desconsiderados no processo
educacional.

Quando a crianca adquire sua lingua
natural ela se torna capaz de realizar o apren-
dizado de uma segunda lingua, tornando-se
um ser bilingue. No caso dos surdos, como
nem sempre isso € uma realidade, podemos
encontrar surdos adultos que, pela falta de
acesso a lingua de sinais na infancia, chegam
a vida adulta sem ter adquirido nenhuma lin-

ua, por terem sido apenas expostos a uma
ingua oral e ndo terem desempenho satisfa-
torio. A lingua de sinais representa um papel
expressivo na vida do sujeito surdo, condu-
zindo-o, por intermédio de uma lingua estru-
turada, ao desenvolvimento pleno.

Ainda pensando na defciéncia multi-
pla e diversas linguagens deveram conside-
rar gue a linguagem esta sempre presente no
sujelto, até quando este ndo esta se comuni-
cando com outras pessoas, assim ela cons-
titui o sujeito, a forma como este percebe o
mundo e a si proprio.

A ARTE VISUAL

A forma artistica, por muitas vezes,
pode ir além das intencdes do artista diante
de uma obra de arte o espectador pode rea-
lizar interpretacdes que tém tanto a dimen-
sao subjetiva como a objetiva. Isso ocorre du-
rante um processo em que se relacionam as
imagens da obra do artista e a experiéncia do
apreciador.

“Guernica”, de Picasso, traz a ideia do
repudio aos horrores de uma guerra especi-
fca. Uma pessoa que ndo conheca as inten-
¢cOes conscientes de Picasso pode ver “Guer-
nica” e sentir ou ndo impactos marcados pela
intencdo do artista; pode sentir outros gera-
dos pela relacdo entre as imagens da obra de
Picasso e os dados de sua experiéncia pes-
soal, como o adolescente que, vendo essa
imagem, a relaciona a uma explosdo nuclear.
Figura 3: Picasso, “Guernica”, 1937, Museu
Rainha Sofa, Madri (PCNs/Arte, 1998).

Em geral a obra de arte pode signifcar
coisas diferentes, dependendo de as observa
e interpreta. O objetivo da obra, de formula-
%éo critica, de identifcacéo ideologica, de ela-

oracao poética pode ganhar outros signif-
cados no contato com cada espectador.

Essa leitura faz parte da leitura de
mundo que cada qual faz, devido suas expe-
riéncias e vivencias, cabe ao docente buscar
ampliar sempre o repertorio do educando,
sendo este com defciéncia mdultipla, o desa-
fo se torna ainda maior, ja que as experién-

cias vivenciadas podem ter menor repertorio.
Estimular o senso critico de todo e qualquer
discente é tarefa indispensavel ao ensino da
Arte.

Cada obrade arte é, a0 mesmo tempo,
produto cultural de uma determinada época
e criagdo singular da imaginacdo humana,
cujo sentido é construido pelos individuos a
partir de suas experiéncias e vivencias.

A arte situa o fazer artistico dos alunos
como fato humanizado, cultural e historico,
no qual as caracteristicas da arte podem ser

ercebidas nos pontos de intera¢do entre o
azer artistico dos alunos e o fazer dos artis-
tas de todos os tempos, que sempre inaugu-
ram formas de tornar presente o inexistente.
Trata-se de gerar e construir sentidos.

Na observagdo de uma obra de Arte
visual, para aproximacdo e sentido do edu-
cando com defciéncia mdultipla, algumas
adaptacOes podem ser necessarias, tateis ou
sensoriais, para 0 acesso a essa cria¢do, que
com o tempo se torna histérica para huma-
nidade. O individuo tera sempre uma inter-
pretacao propria sobre o objeto, o educador
media e aproxima o objeto.

O mundo caracteriza-se entre outros
aspectos pelo contato com imagens, cores
e luzes em quantidades inigualaveis na his-
toria. A criacdo e a exposicdo as multiplas
manifestacdes visuais geram a necessidade
de uma educacdo para saber ver e perceber,
distinguindo sentimentos, sensacdes, ideias
e qualidades contidas nas formas e nos am-
bientes. Por isso é importante que essas re-
TexOes estejam incorporadas na escola, nas
aulas de Arte e, principalmente, nas de Artes
Visuais. A aprendizagem de Artes Visuais que
parte desses principlos pode favorecer com-
preensdes mais amplas sobre conceitos acer-
ca do mundo e de posicionamentos criticos.

As artes visuais, além das formas tra-
dicionais como pintura, escultura, desenho,
gravura, arquitetura, objetos, ceramica, com
0 avanco da tecnologia podem contar com
outras modalidades na atualidade como, fo-
tografa, moda, artes grafcas, cinema, televi-
sdo, video, computacao, desenho industrial,
arte em computador. Cada uma dessas mo-
dalidades artisticas tem a sua particularidade
e é utilizada em varias possibilidades de com-
binacdes entre elas, por intermédio das quais
os alunos podem expressar-se e comunicar-
-se entre sl e com outras pessoas de diferen-
tes maneiras. A multimidia, o videoclipe e o
museu virtual séo alguns exemplos em que
a imagem integra-se ao texto, som e espaco,
favorecendo recursos que possibilitam inclu-
sao de diferentes formas.

A educacao visual deve considerar a
complexidade de uma proposta educacio-
nal que leve em conta as possibilidades e os
modos pelos quais os alunos transformam
seus conhecimentos de arte, ou seja, 0 modo



como_aprendem, criam, desenvolvem-se e
modifcam suas concepcoes de arte.

ARTE, AVALIACAO E INCLUSAO.

Avaliar é parte integrante da préati-
ca pedagodgica, orientada pela atribuicao de
valor apurada e responsavel que o docente
realiza das atividades dos alunos. Deve se
considerar sobre tudo, o modo de ensinar 0s
conteddos que estdo em jogo nas situacdes
de aprendizagem. Avaliar implica conhecer
como os conteudos de Arte sao assimilados

elos estudantes a cada momento da esco-
aridade e reconhecer os limites e a fexibi-
lidade necessarios para dar oportunidade a
coexisténcia de distintos niveis de aprendi-
zagem em um mesmo grupo de alunos. Essa
fexibilidade deve ser bem observada quan-
do avaliado o aluno com multipla defciéncia,
pois este necessita de um olhar humanizado
e refexivo perante a complexibilidade de sua
condi¢do como educando. E preciso, sempre
a avaliagdo deste sobre os avancos dele mes-
mo, com cuidado a compara¢des ndo cabi-
veis em relacdo a outros discentes. Para isso,
o professor deve saber o que € adequado
dentro de um campo largo de aprendizagem
para cada nivel escolar.

O docente precisa considerar a histo-
ria do processo pessoal de cada aluno e sua
relacdo com as atividades desenvolvidas na
escola, observando os trabalhos e seus re-

istros (sonoros, textuais, audiovisuais, in-
ormatizados, etc.) O professor deve guiar-se
pelos resultados obtidos e planejar modos
criativos de avaliacédo dos quais o aluno pode
participar e compreender.

A avaliacdo pode remeter o professor
a observar o seu modo de ensinar e apresen-
tar os conteudos e leva-lo a replanejar uma
tarefa para obter aprendizagem adequada.
Portanto, a avaliacdo também leva o docen-
te a avaliar-se como criador de estratégias de
ensino e de orientacdes didaticas.

CONCLUSAO

O ensino da Arte tem intensa impor-
tancia, pois através deste pode se desenvol-
ver diversas estratégias pedagogicas, que es-
tdo por toda trajetoria escolar do educando
com defciéncia, trazendo pela criagdo e por
acOes efetivas diversas estratégias de inclu-
sao escolar e social.

Através da representacdo de arte o
educando mostra seu eu, interno e externo,
em suas producdes. Esses podem ser de for-
ma afetiva onde expde os sentimentos ou de
observacgdo que o aluno tem contato em seu
dia a dia. O mundo interno com desejos, sen-
timentos e emocgdes, e 0 mundo externo com
vivencias.

O objetivo dos trabalhos de educacéo
inclusiva deve ser a construcao de uma socie-
dade em que todos tenham acesso as mes-
mas oportunidades, em diferentes ambitos.
Assim, um importante veiculo para a constru-
¢ao da sociedade inclusiva pode e deve ser a
arte, pois através dela percebe-se um grande
avanco no desenvolvimento de autonomia e
autoestima.
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