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A GEOGRAFIA COMO FERRAMENTA NA REDUCAO DA INJUSTICA EDUCACIONAL
ALINE CAPONI GUSSI

RESUMO

Neste artigo trataremos da infuéncia
social determinante para a injustica educa-
cional em nosso pais. As formas de organiza-
¢do social, cultural e ideoldgica determinam
a escola que Ihes convém ter. Discutiremos a
escola como produto social bem como a Edu-
cacdo como processo social intrinsicamente
ligadas, ou seja, os confitos e fracassos es-
colares séo, na verdade, confitos sociais que
se refetem na escola, ja que esta € produto
daquela. Pontuaremos assim, como a Geo-
grafa pode ser ferramenta Util na construgao
de uma educagéo que combata e reduza a in-
justica educacional.

Palavras-chave: Sociedade; Educagéo,
Escola; Injustica educacional; Geografa.

INTRODUCAO

Neste artigo abordaremos questdes
envolvendo o uso da Geografa como ferra-
menta potente para a diminui¢do da injustica
social e educacional. Uma série de autores
tratam da importancia de discutir as ques-
tdes das injusticas sociais levando em con-
sideracdo a histéria da educacdo no Brasil,
a sociedade atual e suas infuéncias sobre a
escola.

A intencionalidade de educar
no Brasil, desde os seus primordios, esteve
diretamente atrelada a condicdes sociais e
nao a um genuino desejo de educar para a
instrucéo e autonomia. Educacéo esta que foi
iniciada pelos jesuitas com dois principais ob-
jetivos, entre eles:

O interesse em catequizar os indios,
converté-los ao catolicismo ndo com o intuito
principal de leva-los a religido (uma vez que
estes foram “coisifcados” e vistos pela pro-
pria igreja como seres sem alma), mas de ga-
nhar adeptos que pudessem contribuir com
recursos para a manutencao da igreja e que
através dessa conversdo pudessem, quem
sabe, ter uma chance de salvacao.

] Interesse de estabelecer relacGes e di-
alogo com os indios para descobrir a terra e
extrair dela suas riquezas.

As guestdes sociais atreladas a
Educacéo séo nitidas desde o periodo jesui-
tico, periodo este em que, os indios foram
“educados” para servirem de objetos de ex-
ploracgdo em um territério conhecido por
eles e foram explorados juntamente com o
territério nacional, uma vez que, possuiam,
por exemplo, adornos com pedras preciosas

e conheciam todas as riquezas de nossa ter-
ra, que lhes foram retirados pela igreja, esta
aproximou-se deles com a desculpa de

“educé-los”, os indios foram educados
nao para serem instruidos ou livres, ao con-
trario, foram educados para a submissédo a
igreja e ao homem branco. Desta forma,
0 objetivo principal desta pesquisa é, além de
discutir a infuéncia social na Educacao, apre-
sentar a Geografa como ferramenta potente
no combate a injustica educacional e social.

Como base desta pesquisa uti-
lizaremos ideias de autores como Bourdieu,
Althusser, Piletti, Saviani, Bourdieu, Foucault,
Ratzel e Rafestin.

Contexto Educacional no Pais

Desde a colonizagéo, o Brasil
vem sendo construido com base na desigual-
dade e exclusdo social. Construcao esta que
deixou marcas muitissimo bem defnidas em
todas as camadas sociais e educacionais de
nossa sociedade.

A educacdo é um processo essencial-
mente social, que consiste basicamente na
acao das geracoes adultas sobre as novas,
podendo variar no tempo e no espago, se-
gundo os ideais e interesses dos grupos que
a promovem. (PILETTI, 1984, p. 81).

Sendo a Educacado um processo
essencialmente social, esta refete a socieda-
de em que vivemos. Desta forma, a injustica
social e, consequentemente, educacional é
uma dura realidade a ser reconhecida e en-
frentada.

_ ~ Para Bourdieu (1992), a escola
funcionaria como uma institui¢cao reproduto-
ra das desigualdades sociais.

Althusser faz uma conexao en-
tre a educacéo e o que chamou de “aparelhos
ideoldgicos do Estado”, dispositivos que, ao
serem acionados, tendem a manter as clas-
ses dominantes no poder. As institui¢cdes es-
colares seriam um desses aparelhos a servi-
co do Estado.

Embora que toda educagéo possa
ser de certa forma considerada

“autoeducacéo”, o individuo educa-se
sempre por ou para determinada situacéao,
or meio de uns tantos recursos técnicos e
umanos, que a sociedade |he prepara cui-



dadosamente, tanto fora quanto dentro da
escola.

Segundo Meksenas (2003), para
Karl Marx (1846), a educacdo ndao é uma, ao
contrario, toda educacéo € de classe, isto por-
gqué a educacao que a classe empresarial re-
cebe difere da educacéao recebida pela classe
trabalhadora, para o autor, Marx (1846), con-
cebe a escola em nossa sociedade como ins-
tituicdo controlada pela classe empresarial
e transmissora de sua ideologia que, treina
trabalhadores para uma atividade onde estes
serdo explorados.

Assim, a escola esta inserida
em uma sociedade de classes, capitalista e
injusta que necessita de pessoas capacitadas
para determinadas tarefas, a necessidade de
mao de obra capacitada juntamente com a
ideologia pertencente a tal sociedade é o que
de fato infuencia e acaba por determinar o
gue é importante ao aluno aprender. Assim,
socialmente, defne-se o que os estudan-
tes devem aprender para servir de mao de
obra social, comete-se injusti¢ca educacional
ao determinar o que determinado cidadéo
tem ou ndo o direito de aprender. A classe
dominadora, ao defnir o curriculo educacio-
nal impde a classe dominada a condigdo de
manutencao social, ou seja, determinasse 0
gue a escola deve ensinar negligenciando aos
estudantes da classe dominada o saber per-
tencente a classe dominadora.

N&o bastasse isso, a escola so-
fre uma grave crise de identidade. Politicas
publicas nacionais atrelaram o direito ao re-
cebimento de beneficios sociais & frequéncia
escolar, incentivando a populacao a frequen-
tar as aulas para receber diversos tipos de
“bolsa auxilio” (dinheiro), alimento, leite, en-
tre outros. E utilizam como critério apenas a
frequéncia sem questionar o aproveitamento
escolar. Neste caso a critica é direcionada aos
critérios para adquirir determinados benefi-
cios e N0 aos programas sociais propriamen-
te ditos, uma vez que, a simples exigéncia de
estar em sala de aula passa aos estudantes e
suas familias a ideia de que n&o € importan-
te para a sociedade que os cidadaos ali pre-
sentes estejam aprendendo a pensar por Si
ou que estejam avancando em seus conheci-
mentos cientifcos e pedagogicos, hdo impor-
ta que avancem. Fica-nos Obvio a intenciona-
lidade de apenas manter estas pessoas no
espago escolar, ndo ha o objetivo de fazé-las
avancar ou de emancipa-las preparando-as
para mudar suas condicdes sociais e de vida,
nédo intencionalidade de educar estes indivi-
duos para liberdade e transformagéo social.

Para Freire, a Educacéo deve ser
democratica, formar individuos autdbnomos,
capazes de pensar e decidir por si mesmos e
transformar o mundo.

Vé-se aqui claramente que isto néo
ocorre no sistema educacional brasileiro.

Além disso, socialmente a esco-
la € vista como uma suposta “segunda mae”,
essa visdo maternal da escola consiste basi-
camente em responsabiliza-la pelos fracas-
S0s sociais e pela obrigacédo de cuidar e pro-
videnciar um futuro digno a seus cidadaos,
diminuindo assim a carga do Estado com os
mesmos e sua responsabilidade frente as
mazelas sociais. O Estado intencionalmente
cria para a escola a imagem de uma escola
maternal e joga nela a culpa pelo fracasso de
uma sociedade que foi minuciosamente pro-
jetada para funcionar exatamente como esta
posta a nos.

Segundo Piletti (1988), o fracasso
escolar aponta obviamente para alguns fato-
res internos da propria escola (que sdo de-
terminados socialmente), mas principalmen-
te para fatores sociais, ainda que as escolas
fossem semelhantes, apresentariam rendi-
mento variado de acordo com caracteristicas
sOcio culturais em que seus alunos estéo in-
seridos. Novamente a escola se nos aparece
como instrumento de reproducao social.

A familia também é um dos fa-
tores determinantes do fracasso escolar, isto
porque, é na familia que a crianga vivencia
suas primeiras experiéncias sociais e afetivas
e € nela que adquire comportamentos, cren-
cas e valores, deve-se levar em consideracao
aimportancia da participacéo familiar no pro-
cesso de ensino e aprendizagem e educacao
de suas criancgas, isto por que, cada crianca é
um individuo com sua singularidade e vivén-
cia propria, a escola deve valorizar o conheci-
mento de mundo do aluno e trabalhar para
amplid-lo. Mas acima disto, a escola deve
conscientizar a familia da importancia de re-
conhecer e discutir sua as condi¢des sociais
em que estao inseridos e sua participa¢ao na
educacao de suas criangas.

Familias que sofreram injustica
social e educacional acabam por néo cobrar
0 essencial que € uma educagédo que propor-
cione para esta crianga condi¢cdes de pensar
por si mesma, se libertar da alienagéo e pres-
sdo das camadas sociais formadas para con-
ter _e?te estudante sempre em sua condigéo
social.

Levando em consideracao a re-
levancia da familia no processo educacional
dos estudantes e que também esté inserida
em uma sociedade desigual e injusta, tor-
na-se necessario que as unidades educacio-
nais desenvolvam um trabalho de discussao
geografca com estas familias, estudantes e
comunidade do entorno e conscientizacao
acerca da temética, discutindo questdes en-
volvendo a ocupacao dos espagos e territdrio
onde se encontram, refetindo, buscando re-
gistros e informacdes sobre como originou-
-se a comunidade, de onde e porgue estas
familias estdo ocupando este espaco, na ten-
tativa de conscientizar e diminuir nas escolas
e familias a reproducéo das desigualdades vi-
venciadas socialmente. Isto porque, familias
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gue tiveram uma educacao alienante e defci-
taria ndo conhecem o poder da mesma e aca-
bam aceitando qualquer proposta que lhes é
vendida como “boa”, isto funciona como uma
cadeia e um grande circulo vicioso, pessoas
gue nao conhecem o poder transformador

0 conhecimento e as questdes sociais en-
tranhadas a Educacdo facilmente conten-
tam-se com pouco e educam ou aceitam que
suas criancas sejam educadas para a aliena-
cao também, assim as camadas socialmente
dominantes mantem-se no poder porque de-
tém o conhecimento escolar enquanto que
0s outros, das camadas dominadas, perma-
necem acreditando que, ao ter um lugar ga-
rantido em sala de aula, estdo tendo acesso
a educacédo e que isto, por si so, lhes propor-
cionara, por exemplo, condi¢des de igualda-
de e justica social.

Acerca disto, Bourdieu tratava da
importancia de que as camadas dominadas
conhecam as relagfes sociais de poder, uma
vez que, estas determinam a perpetuacao da
classe dominante sobre a dominada:

E necessario saber descobri-lo onde
ele se deixa ver menos, onde ele & mais com-
pletamente ignorado, portanto, reconhecido:
0 poder simbdlico é, com efeito, esse poder
invisivel o 8ual s6 pode ser exercido com a
cumplicidade daqueles que ndo querem sa-
ber que lhe estdo sujeitos ou mesmo que o
exercem. (BOURDIEU,

1989, p. 7-8).

Ainda sobre isto, o autor afrma
gue as relacdes sociais de comunicacdo sao
relacbes de poder onde os envolvidos obje-
tivam aumentar seu poder simbdlico. Tais
relacbes ocorrem o tempo todo garantindo a
manutencao do poder de uns e a condi¢édo de
dominado de outros.

Os sistemas simbalicos séo instrumen-
tos estruturados e estruturantes de comuni-
cacdo e de conhecimento que cumprem a
sua funcao politica de instrumentos de impo-
sicdo ou de legitimacdo da dominacado, que
contribuem para assegurar a dominacao de
uma classe sobre outra (violéncia simbdlica)
dando o reforco da sua propria forca as re-
lacOes de forca que as fundamentam contri-
buindo assim para a submissao inconsciente
dos dominados. (BOURDIEU, 1989, p.11).

Foucault, também discute as re-
lacdes de poder. Para ele o poder é uma de-
terminante social construida historicamente
e sustentada pela autoridade. Ele afrma que
todas as relacOes séo de poder, ou seja, ha
sempre o poder de um grupo em detrimento
de outro.

O que Foucault e Bourdieu tém em co-
mum é, por assim dizer, uma desconfanca
em relagdo ao consenso que caracteriza as
relacdes sociais presentes. Essa desconfanca
estaria autorizada Por uma percepc¢ao inicial
acerca das desigualdades que caracterizam a
distribuicdo de recursos sociais. [...] Para os
dois autores, essa percepcao inicial de que a
sociedade se estrutura com base numa dis-
tribuicdo desigual de recursos, que, por sua
vez, produz desigualdades estruturais quan-
to a capacidade de acdo dos atores sociais,
torna legitimo supor que a continuidade des-
sa situacao se deva a mecanismos de poder
gue ‘convencem’ os dominados a aceitarem a
sua posicao inferior no sistema de diferencia-
¢Oes ou nas relacdes de forca que caracteri-
zam o campo. Ou por outra, seria licito supor
gque os dominados gostariam de reverter a
sua posicdo caso tivessem consciéncia dela.
(PERISSINOTO, 2007, p. 317)

Tais estudiosos, mais uma vez,
nos deixam clara a importancia de desenvol-
ver este debate com as familias, estudantes
e toda comunidade escolar, com o0 objetivo
de discutir o curriculo educacional e os com-
ponentes curriculares a serem trabalhados
com os estudantes em sala de aula, frisando
sempre a necessidade de refetir acerca do
gue e como estamos trabalhando com os es-
tudantes, questionando qual a ideia por de
trés de determinados contetidos e como isto
pode impactar na vida do estudante para sua
emancipacao de fato.

A Geografa e sua area de atuacao.

Geografa € a ciéncia que estuda
a Terra e os fenomenos biologicos, fisicos e
humanos relacionados a ela.

Dois campos importantes de sua
area de pesquisa sao: Geopolitica e a Geo-
grafa politica que, embora semelhantes, tem
abordagens diferentes.

Enquanto a Geopolitica estuda
as relacdes de poder entre Estados e territo-
rios e a forma como se organizam no mundo,
blocos internacionais e econdmicos, disputas
territoriais e confitos diplométicos e crises
internacionais a Geografa politica estuda a
relagdo entre estado, territorio e sociedade,
controle politico de seus proprios territorios,
principalmente as relacbes entre espaco e
poder.

Entendemos que estes dois cam-
pos de pesquisa da Geografa podem colabo-
rar para a diminuicao da injustica educacional
vivenciada em nosso pais, uma vez que, tal
situacdo nada mais é que um refexo social.



Nesta pesquisa foram analisados
alguns artigos, livros e diversas pesquisas
cientifcas que discutem e apresentam refe-
x0es acerca da relacdo educacdo e socieda-
de e que podem contribuir para uma maior
compreensédo da tematica apresentada neste
artigo. Alguns destes pesquisadores, além de
discutir a organizacgao social, discutem as re-
lacbes de poder exercidas socialmente.

Para a Geografa, o poder esta di-
retamente ligado as relacdo entre instituicdes
sociais do Estado e a organizacdo do Estado
e seu territorio. Soma-se a isto o fato
de que a Geografa, enquanto ciéncia que
estuda as relacOes humanas de poder e ocu-
pacao territorial; além de pontuar uma seérie
de estudos e informacgdes acerca de crises e
disputas territoriais e diplomaticas, a Geogra-
fa elucida uma série de fatos historicos que
culminaram na organizagao social como nos
esta posta. Entre eles, as ocupagodes territo-
riais e espaciais. Um dos primeiros es-
tudiosos a tratar das questdes territoriais foi
Rafestin (1993, pag. 143). Para ele, 0 espaco
€ anterior ao territorio, o territorio se forma
como resultado de uma ac¢éo conduzida, re-
velando rela¢des de poder.

Ratzel (1914), discute fortemen-
te as questdes territoriais. Para ele, defnir
territorio estabelece a ligacdo entre ele e 0
Estado.

Na verdade, o solo nos aparece como
a causa mais profunda da sujeicdo humana,
na medida em que permanece rigido imovel
e imutavel, abaixo das mutéveis disposi¢cdes
humanas, e se ergue dominador acima do
homem toda vez que este ignora sua presen-
ca para adverti-lo severamente de que a raiz
da vida esta unicamente no solo. E ele que,
duramente e sem nenhum critério de esco-
Iha, determina a cada povo seu destino. Cada
POVO € obrigado a permanecer no solo que
he foi destinado, a viver e acomodar-se nele.
Do solo se alimenta o egoismo da conduta
politica dos povos, obrigados a agir confor-
me impde as condi¢Bes do seu territorio, ao
mesmo tempo em que se ligando a este o
mais intimamente possivel, eles se utilizam
de todos 0s meios para gozar somente suas
vantagens, mesmo quando a afnidade de
origem ou de civilizagdo possa aconselhar o
contrério. (RATZEL, 1914, p.81).

Vé-se aqui que, para o autor o
territorio € que determina a formagao social
e suas relagOes sociais ocorrem no solo. Da
ocupacao deste solo é gue se origina os po-
VOs e sua relacdo de poder social, ou seja, de
acordo com a forma que 0s povos Vao ocu-
pando seu espago em seu territorio, estes
povos tem, por conta disto, maior ou menor
relacdo de poder social. A ocupacao territo-

rial esta diretamente ligada &s relacdes de
poder.

Marcos Aurélio Saguet igualmen-
te defende ocupactes e divisoes territoriais
partindo da ideia de poder.

O territorio é produzido espacgo-tem-
poralmente pelas relacbes de poder en?en-
dradas por um determinado grupo social (...)
pode ser temporario ou permanente e se
efetiva em diferentes escalas, portanto, ndo
apenas naquela convencionalmente conheci-
da como o “territorio nacional” sob a gestédo
do Estado Nacao.

81) (SAGUET, APUD CANDIOTTO, 2004, p.

Tais autores mostram-nos sem-
pre a relevancia de aprofundar o olhar critico
e cientifco-social acerca das relagdes socias,
educacionais e de poder que vivenciamos,
estamos inseridos em uma sociedade elitis-
ta, esta mesma insere os individuos onde |he
interessa, para manutencdo do poder e das
classes.

Diante disto, importa que a es-
cola faga uso dos conhecimentos geografcos
disponiveis, incentivando os estudos e dis-
cussOes acerca da tematica de conscientiza-
¢do social e politica da manutencdo do po-
der. Sabe-se que o aluno ndo tem poder
de escolha sobre 0 que deve ou nédo estudar,
sobre o que acha importante para sua vida
aprender, ao contrario, os conteudos e acdes
do curriculo, apesar de afrmar levar em con-
sideracao o interesse do aluno, sao defnidos
histoérico, flos6fco e ideologicamente.

Sobre isto diz Saviani (1991):

“O saber € histérico e como tal é apro-
priado pelas classes dominantes, mas iSso
nao signifca que ele seja inerentemente
dominante. O que hoje se chama de “saber
burgués” € um saber do qual a burguesia se
apropriou e colocou a servi¢co de seus inte-
resses”.

Novamente esbarramos nas
questdes sociais e ideologicas. O curriculo
€ responsavel por direcionar o trabalho pe-
dagogico do sistema escolar, orientando o
trabalho do docente e os conteudos a serem
ministrados em sala de aula, ou seja, o cur-
riculo, ao indicar os conteddos, que devem
ser aplicados e selecionar o que € necessa-
rio aprender, tira do aluno o direito de esco-
Iha Ihe impondo determinado conteudo dito
como “importante”. Além da imposicao, outra
questdo, talvez mais grave, € o fato de que
estes contetdos sdo determinados histori-
co, flos6fco e ideologicamente, como citado
acima, ora, a historia da educacdo no Brasil
sempre esteve ligada e mantida por questdes
de sobrevivéncia e manutencdo das classes
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sociais, portanto carregada de sua ideologia.
Assim, a Educacao, apesar de, segundo estu-
diosos, apresentar-se como instrumento a
s_ervuio do Estado para manutencdo das de-
sigualdades sociais, € a Unica ou maior ins-
tituicAo com capacidade de reconhecer, en-
frentar, discutir e dar inicio ao processo de
diminuicdo da injustica social e educacional
no Brasil. Os educadores tem papel funda-
mental nesta tarefa, reconhecendo seu papel
politico na educacdo dos estudantes, discu-
tindo os componentes curriculares, afrman-
do constantemente a profunda necessidade
de descolonizacdo o curriculo educacional,
articulando os conteudos e debatendo com
os estudantes como as camadas sociais sao
organizadas e mantém-se no poder desde 0
periodo colonial, haja vista,

CONSIDERACOES FINAIS

Levando em consideracdo 0s
estudos realizados e em concordancia com
os estudiosos citados acima, reconhecemos
a importancia de desenvolvermos pesquisas
e discussfes que promovam profunda re-
fexdo sobre o papel politico e libertador da
educacdo. Para além disso, a escola é lugar
de debate, reconhecimento e descobertas,
lugar de libertacédo e transformagéo pessoal
e social.

A Geografa, enquanto ciéncia que
estuda e discute as relacbes de poder social
através das ocupacoOes e divisbes de espaco
e territorio, é ferramenta muitissimo poten-
te para o aprofundamento das discussdes
acerca das camadas socias e, mais que isso,
tem grande potencial no poder de refexao,
reconhecimento e senso de pertencimento
dos estudantes, é importante que estes reco-
nhecam de qual camada social fazem parte
e porque estado inseridos exatamente onde
estdo. Através dos estudos e conhecimento
do territorio, proporcionados pelos estudos e
pesquisas geografcos, € possivel fazé-los re-
conhecer as injustigas educacionais e sociais
a que foram expostos. E somente no
chado da escola, descolonizando o curriculo,
fazendo uso das ferramentas que se tem a
disposicdo, como os estudos geografcos e
discussoes de poder das classes dominan-
tes e ocupacao de territorio, que poderemos
combater e diminuir as injusticas sociais e
educacionais a que estamos expostos neste
pais desde sua colonizagao.
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