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A VALORIZACAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO SISTEMA EDUCACIONAL
ALECSANDRA MAXIMO ROSA

RESUMO

A valorizacdo da pessoa com defcién-
cia no sistema educacional é ampla e abre
diversos debates sobre processo inclusivo,
a educacdo que pensa nas diferencas hu-
manas surgiu para parametrizar as diretri-
zes deste processo de inserir as diferencas e
diversidades no sistema educacional. Neste
trabalho iremos discutir a educacao inclusiva
sendo uma das raizes da educacao moderna
gue visa garantir o direito de todos a educa-
¢ao. Seu objetivo é oferecer as mesmas opor-
tunidades para as pessoas com defciéncia,
sejam elas fisicas e/ ou intelectuais, pessoas
com altas habilidades, com difculdades de
aprendizagem e também contempla as diver-
sidades étnicas, sociais, culturais, sensoriais
e de género, Através do sistema brasileiro
de educacado que sofreu inimeras mudancas
desde que foi inserido na sociedade é cada
vez mais nitida a preocupacéo com a diversi-
dade e convivéncia de todos.

Palavra-Chave: Inclusdo; Defciéncia
Intelectual; Preconceito; Educacao.

INTRODUCAO

A preocupacao em relacdo a tal aces-
SO € se 0 mesmo tem sido oferecido pela es-
cola para cada pessoa, de maneira que todos
aprendam realmente os conteddos curricula-
res e desenvolvam suas habilidades e com-
peténcias, ou seu oferecimento tem aconte-
cido somente para cumprir a legislacao.

Tendo em vista que a maioria dos pro-
fessores que atuam na educagéo basica néo
possui uma formacéo em educagéo especial,
€ possivel que os alunos com algum tipo de
defciéncia ndo tenham o mesmo atendimen-
to que os demais estudantes. Neste caso,
eles sdo apenas inseridos no espago escolar,
porém nao desenvolvem o aprendizado a
gque tém direito. Os docentes que atuam na
educacdo basica, na sua grande maioria, ndo
possuem formacédo alguma em educacao es-
pecial, difcultando assim o atendimento aos
alunos com aI?um tipo de defciéncia, ndo
sendo possivel o oferecimento de atendi-
mento adequado e igualitario que os demais
estudantes recebem. Eles sédo apenas inseri-
dos no espaco escolar, porém nao desenvol-
vem o aprendizado a que tém direito.

Isso tudo implica na reestruturacédo da
cultura, da prética e das politicas vivenciadas
nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de todos os alunos. Sendo uma
abordagem mais humanista e democratica
que percebe o sujeito e suas singularidades,
tendo como principais objetivos o crescimen-

to, a satisfacdo pessoal e a inser¢do social de
todos.

Esses tipos de escolas que mantém um
modelo conservador e tradicional de ensino
acabam por acentuar a defciéncia, aumen-
tando a inibicdo e reforcando os sintomas
existentes que agravam as difculdades dos
alunos com defciéncia intelectual é o que diz
a Organizacdo Mundial de Saude - OMS de
2001 e a Convencéo da Guatemala.

Tendo em vista que a maioria dos pro-
fessores que atuam na educagéo basica néo
possui uma formacgéo em educagéo especial,
€ possivel que os alunos com algum tipo de
defciéncia ndo tenham o mesmo atendimen-
to que os demais estudantes. Neste caso,
eles sdo apenas inseridos no espago escolar,
porém nao desenvolvem o aprendizado a
gque tém direito. Os docentes que atuam na
educacdo basica, na sua grande maioria, ndo
possuem formacdo alguma em educacao es-
pecial, difcultando assim o atendimento aos
alunos com al?um tipo de defciéncia, ndo
sendo possivel o oferecimento de atendi-
mento adequado e igualitario que os demais
estudantes recebem. Eles sédo apenas inseri-
dos no espaco escolar, porém nao desenvol-
vem o aprendizado a que tém direito.

'Embora, a educacgéo social faca uma
experiéncia em deixar-nos abordar em nos
proprios pelo que nos interpela, entrando e
submetendo-nos a isso, pois, podemos ser
assim transformados por tais experiéncias,
de um dia para outro ou no transcurso do
tempo. O ser humano € um ser que da sig-
nifcado as coisas do mundo e deriva signi-
fcados delas, ou seja, para nés, as coisas do
mundo se experimentam signifcativamente.

A defciéncia intelectual tem desafa-
do a escola comum no comprimento de seu
dever de ensinar o que acomete uma difcul-
dade por parte dos alunos com necessidades
educacionais especiais e principalmente o
aluno com defciéncia intelectual na aprendi-
zagem da leitura e da escrita.

Os professores, nos dias atuais, se
deparam em sala de aula com alunos que
apresentam problemas de aprendizagem os
quais difcultam o desempenho escolar e a
aquisicdo de conhecimento dessas criancas.
E necessario destacar que nem todas as di-
Tculdades de aprendizagem estéo relaciona-
das a problemas neurologicos.

A aprendizagem acontece por meio de
experiéncias motoras, e proporcionam o seu
desenvolvimento, tornando-o algo essencial

ara o desenvolvimento de diferentes ha-
ilidades, como correr, andar, entre outras.
Para desenvolver qualquer habilidade moto-



ra, a crianga precisa de um ambiente repleto
de estimulos interessantes

A realidade atual, tanto escolar, fami-
liar como também a social, tem exigido da
escola o cumprimento de um papel de me-
diadora do aluno com o mundo atual. Discu-
tir sobre as questdes da Educacéo Inclusiva é
uma tarefa dificil devido as diferentes verten-
tes que esse tema vem assumindo no cotidia-
no de cada individuo.

A experiéncia relaciona-se a capaci-
dade dos seres humanos para dotar de sig-
nifcado e sentido o relato de suas proprias
vivéncias. Neste sentido entende que, se a
experiéncia é o que nos acontece, e se 0 su-
jeito da experiéncia é um territorio de passa-
gem, entdo a experiéncia é uma paixdo. Logo,
permanece ao professor o desafo de tornar
as praticas educativas mais condizentes com
a realidade, mais humanas e, com teorias ca-
pazes de abranger o individuo como um todo,
promovendo o conhecimento e a educacao.
A defciéncia Intelectual ndo pode e ndo deve
nunca predeterminar qual sera seu limite
de desenvolvimento e de aprendizagem do
aluno. A educacao do aluno com defciéncia
Intelectual devera atender suas peculiarida-
des e suas especifcidades sem se desviar dos
principios basicos da educac¢do proposta as
demais pessoas.

Os cursos de graduacado devem focar
sua atencdo na necessidade de prevencao a
violéncia. Para isso, devem oferecer aos fu-
turos profssionais de educacdo 0s recursos
psicopedagdgicos especifcos que os habili-
tem a uma atuacao efcaz em seus locais de
trabalho para que eles utilizem metodologias
estimuladoras do didlogo como forma de
resolucdo de confitos; que promovam a so-
lidariedade e a cooperacgdo entre os alunos,
criando com isso um ambiente emocional
gue incentive a aceitacdo e o respeito as di-
ferencas inerentes a cada individuo; que pro-
movam a tolerancia nas relagfes interpesso-
ais e socioeducacionais (FANTE, 2005, p. 169).

_ A VALORIZACAO DA PESSOA COM DE-
FICIENCIA NO SISTEMA EDUCACIONAL

Segundo Garcia (1998), no quadro atu-
al da educacdo, muitas criangas apresentam
difculdades no aprendizado da leitura, escri-
ta e até mesmo na aprendizagem dos con-
ceitos matematicos, difcultando assim seu
rendimento escolar. Diante dessas difculda-
des, as criancas se deparam com o fracasso
passando a desenvolver diversos problemas
emocionais, passando a acreditar que sao
incapazes de acompanhar o processo de en-
sino e aprendizagem apresentado pelos pro-
fessores que fazem parte do seu cotidiano.
(GARCIA, 1998, p. 33).

'Por vezes também, essas criancas visi-
tam varios profssionais, de diferentes areas
para passarem por avaliagoes que acreditam

ser sufcientes para concluirem quanto a sua
difculdade no processo de ensino e apren-
dizagem. Muitos fatores podem favorecer
situacdes que desencadeiam as difculdades
de aprendizagem: os fatores emocionais, 0s
fatores fisicos ou sensoriais, os de defciéncia
na linguagem, a falta de estimulos apropria-
dos para a aquisicdo da base alfabética, disle-
xia, entre outras. Segundo Oliveira:

Os problemas de aprendizagem sur-
gem por meio de uma associagao de causas.
Quando a difculdade de aprendizagem esta
relacionada a escola, 0o motivo pode ser a me-
todologia utilizada, motivacdo escassa, rela-
cionamento professor-aluno, a necessidade
de uma adaptagdo curricular, entre outros.
Alguns alunos vém para a escola com diver-
sas defciéncias, com niveis de maturidade
desiguais ou inferiores ao que se espera em
sua Idade cronoldgica. Muitos trazem uma
bagagem cultural, social, intelectual, neuro-
l6gica muito defasada em relagéo aos seus
companheiros, e isto se constitui em desvan-
tagens cruciais para a aprendizagem da leitu-
ra, escrita e calculo (OLIVEIRA, 2009, p. 120).

Os fatores ambientais interferem mui-
to, como a questao da nutri¢do e da saude da
crianga, bem como a crianga que ndo dorme
muito bem, ou seja, o0 necesséario. Uma carén-
cia alimentar tanto quantitativa quanto qua-
litativa pode ocasionar em défcit alimentar
crénico e que acarreta em distrofa genera-
lizada, afetando sensivelmente a capacidade
de aprender. [...] essas perturba¢des podem
ter como consequéncia problemas CO%F\I'[IVOS
mais ou menos graves, mas ndo confguram
Bor si s0s um problema de aprendizagem. Se

em nao sdo a causa sufciente, aparecem,
no entanto, como causa necessaria (PAIN,
1989, p. 29).

Todo o ambiente de aprendizagem se
compde de elementos de oposicéo e fatores
facilitadores. Relatar um problema ou obsta-
culo e fundamental ao professor de aprendi-
zagem. Nos re%lstros que faz de cada contex-
to estardo as observacoes que representardo
pontos de melhoria. O exercicio dessa prati-
ca, porém, é terreno minado para ele quando
essa leitura € imprecisa, pois desencadeara
acdes com alto risco, sendo imprecisas por-
que teriam sido coletadas com ferramentas
igualmente imprecisas. Dai a importancia

e atrelar a efcacia do processo a efciéncia
da coleta de dados a partir de metodologias
apuradas - por sua vez, alheias a formacéao
do profssional, e pertinentes a esferas de
conhecimento que ele ndo domina (FONSE-
CA, 1995, p. 131Para Freire (1997), ndo ha
para mim, na diferenca e na “distancia” entre
a ingenuidade e a criticidade, entre o saber
de pura experiéncia feito e o que resulta dos
procedimentos metodicamente rigorosos,
uma ruptura, mas uma superagdo. A supe-
racdo e ndo a ruptura se da na medida em
gue a curiosidade ingénua, sem deixar de ser
curiosidade, pelo contrario, continuando a
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ser curiosidade, se criticiza, pois ao criticizar-
-se, tornando-se entédo, permito me repetir,
curiosidade epistemoldgica, metodicamente
“rigorizando-se” na sua aproximacao ao ob-
jeto, conota-se seus achados de maior exati-
dao (FREIRE, 1997, p.17).

A prética de ensinar para Freire (2005):

A prética docente critica, implicante do
pensar certo, envolve o movimento dinami-
co, dialético, entre o fazer e o0 pensar sobre o
fazer. [...] O que se precisa é possibilitar, que,
voltando-se sobre si mesma, através da refe-
X80 sobre a pratica, a curiosidade ingénua,
percebendo-se como tal, se va tornando cri-
tica. [...] A prética docente critica, implicante
do pensar certo, envolve o movimento dina-
mico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre
o fazer (FREIRE, 2005 p. 38).

Segundo Freire (1996), a necessaria
promocado da ingenuidade a criticidade néo
pode ou ndo deve ser feita a distancia de uma
rigorosa formacao ética ao lado sempre da
estética. Decéncia e boniteza de méos dadas.
Cada vez me convenc¢o mais de que, desper-
ta com relacdo a possibilidade de enveredar-
-se no descaminho do puritanismo, a pratica
educativa tem de ser, em si, um testemunho
rigoroso de decéncia e de pureza. Uma cri-
tica permanente aos desvios faceis com que
somos tentados, as vezes ou quase sempre,
a deixar difculdades que os caminhos ver-
dadeiros podem nos colocar. Mulheres e ho-
mens, seres historico-sociais, nos tornamaos
capazes de comparar, de valorar, de intervir,
de escolher, de decidir, de romper, por tudo
issl%)nés fzemos seres éticos (FREIRE, 1996.
p.18).

A defciéncia Intelectual ndo pode e
ndo deve nunca predeterminar qual sera
seu limite de desenvolvimento e de apren-
dizagem do aluno. E importante relatar que
muitos nomes foram utilizados para a pessoa
com defciéncia intelectual: débil, imbecil, re-
tardado mental, defciente mental, dentre
outros.

De acordo com Aranha (1979, p.17),
nao se pode ignorar o longo e importante
processo historico que produziu confgurado
numa luta constante de diferentes minorias,
na busca de defesa e garantia de seus direi-
tos enquanto seres humanos e cidadaos.

Os educadores precisam promover no
ambiente educacional diferentes espagos de
aprendizagem capazes de atender a todos 0s
alunos, contribuindo atravées das discusstes
sobre o curriculo escolar e planejamento, os
métodos de avaliacdo, dispensando tempo
para sua formacdo académica e se preocu-
pando com a necessidade de se relacionar
no dia a dia da escola, apoiando os alunos
que apresentam diferentes difculdades de
aprendizagem, auxiliando na garantia de
acesso, permanéncia e ensino com qualida-

de a todos os alunos (OLIVEIRA, 2007, p.21).

Segundo Aranha (2005), por muitos
anos os Portadores de Necessidades Educa-
tivas Especiais foram esquecidos, porém de
um tempo pra cé esse quadro mudou e esse
grupo de educandos passou entao a ser a
maior preocupacao dos pensadores da histoé-
gi)a da Educacado Especial (ARANHA, 2005, p.

Com tal preocupacgdo pairando na
educacdo, através de varios estudos, péde-se
perceber como o estudo da Arte era essen-
cial para as Pessoas Portadoras de Necessi-
dades Educativas Especiais, pois a arte tem
como objetivo a participagao sem regras,
permitindo a manifestacdo igualitaria atra-
vés da realizacdo de programas de Arte com
musica, danga e expressao corporal, onde a
Pessoa Portadora de Necessidades Especiais
sente prazer no processo de aprendizagem.
Segundo Ferraz & Fusari:

CONSIDERACOES FINAIS

A escola inclusiva tem o dever de
atender a todos os educandos, independen-
temente de suas diferencas ou limitacdes,
atendendo a cada um de acordo com suas
potencialidades e necessidades. A educagao
inclusiva tem como fundamento principal a
valorizagdo da diversidade de cada individuo.
O processo de inclusdo busca o rompimento
com 0s preconceitos sociais e a manutengéo
de uma sociedade mais justa, mais segura,
que possibilite uma interagao social signifca-
tiva e de qualidade.

Uma importante Resolugdo presen-
te nas Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacao Basica, Resolucdo CNE/
CEB n° 2/2001, em seu artigo 2°, determina
que:

Os sistemas de ensino devem ma-
tricular todos os alunos, cabendo as esco-
las organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢cdes neces-
sarias para uma educacdo de qualidade para
todos (BRASIL, 2001, p.1).

Diante disso, 0 mais importante € que
os alunos sejam orientados para a realizacao
de atividades de leitura, que despertem o
seu senso critico e principalmente desperte o
gosto e estimule o habito da leitura uma vez
que formar um leitor critico requer uma pra-
tica constante de leitura critica:

A refexdo sobre a pratica ndo resol-
ve tudo, a experiéncia refetida ndo resolve
tudo. Sao necessarias estratégias, procedi-
mentos, modos de fazer, além de uma solida
cultura geral, que ajudam a melhor realizar
o trabalho e melhorar a capacidade refexiva
so%? 0 que e como mudar (LIBANEO, 2005,
p. 76).



Portanto, formar o leitor critico € uma
necessidade de se construir cidadaos tam-
bém criticos, para lutarem por seus espacos
na sociedade e no mercado de trabalho, sen-
do autébnomos e realizando seus oficios com
efciéncia. Conclui-se depois de analisar e ve-
rifcar a constituicdo, que a gestdo democréati-
ca, nos estabelecimentos publicos, foi objeto
de grande discussdo durante a formulacéo
da Constituicdo Federal de 1988, pois vem
sendo inserida e regulamentada em infra le-
gislagdes, em que se indica que deve ser feita
pela participacdo da comunidade escolar na
gestao da escola, por meio dos Colegiados
Escolares e Instituicbes Auxiliares.
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