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O PAPEL DA AFETIVIDADE NA APRENDIZAGEM
ROZANE MARIA DE SOUSA

RESUMO

Esse artigo procura abordar reflexdes
a respeijto da afretividade no processo ensino
aprendizagem, bem como seu processo his-
torico. Os interesses que as crian¢as manifes-
tam no cotidiano ddo vida ao curriculo. Con-
ciliar esses interesses com o0s objetivos das
atividades planejadas é um grande desafio;
fazer com que cada situagdo de ensino seja
uma experiéncianova, é o que da, ao trabalho
de cada professor, um sabor original e Unico.
Ndo é possivel entdo, padronizar praticas pe-
daéoglcas. Mas sempre € interessante refletir
sobre elas. Os procedimentos adotados em
uma determinada situa¢do costumam reve-
lar caminhos que sdo frutos da criatividade
do professor e mostram maneiras originais
de desencadear a aprendizagem, compa-
tiveis com a concepcao de educagdo que o
professor adote. Cada etapa do crescimento
de uma crianca, ela apresenta um comporta-
mento diferente, tanto o emocional, quanto
o social e o intelectual. Este trabalho de con-
clusdo de curso tem como objetivo conhecer
o papel da afetividade no contexto escolar.
Aborda-se uma metodologia baseada em au-
tores pertinentes ao tema, aos quais descre-
vem a afetividade como um papel relevante
no processo ensino aprendizagem.

Palavras-Chave: Criatividade; Interes-
se; Professor.

INTRODUCAO

Os riscos socios afetivos e comporta-
mentais nos primeiros anos do Ensino Fun-
damental geram dificuldades escolares no
contexto de interacdo com um ambiente edu-
cacional cuja prépria composicao, organiza-
¢do espaco temporal, praticas educacionais
etc. impactam a manifestacdo do desempe-
nho escolar. Por isso, € fundamental que o
professor das primeiras séries escolares te-
nha o olhar e a escuta voltados para afetivi-
dade, da qual muitas criancas representam
seus sentimentos por meio da expressdo
corporal. Além disso, afirmar que a falta de
habilidades sociais e emocionais durante os
primeiros anos do Ensino Fundamental au-
menta o risco de uma experiéncia escolar
negativa ndo significa necessariamente que
0 argumento oposto se aplica. Nem todos os
alunos que vivenciam problemas na escola
apresentam fatores de risco socio afetivos na
primeira infancia.

A crianga ndo se desenvolve apenas
em seus aspectos fisicos e intelectuals, ela
esta em constante desenvolvimento.

A imagem de infancia é reconstituida
pelo adulto, por meio de um duplo proces-
so: de um lado, ela esta associada a todo um
contexto de valores e aspira¢des da socieda-
de, e, de outro, depende de percepc¢des pro-
prias do adulto, que incorporam memorias
de seu tempo de crianca. Assim, se aimagem
de infancia reflete o contexto atual, ela é car-
regada, também, de uma visao idealizada do
passado do adulto, que contempla sua pro-
pria infancia. A infancia expressa no brinque-
do contém o mundo real, com seus valores,
modo de pensar e agir e o imaginario do cria-
dor do objeto. (KISHIMOTO, 1995, p.50).

Como pode se ver, tudo que se viven-
cia na infancia tem influéncia no que somos
e como pensamos a formacdo do carater, da
personalidade e sua posi¢do no ambito so-
cial da crianca dar-se a pela sua vivéncia na
infancia e seus influenciadores, que podem
ser amigos proximos, pais, tios, primos entre
outros.

_As habilidades de pensamento, ou
cognitivas, se desenvolvem a medida que
as criangas aprendem a pensar de maneira
mais complexa, tomar decisGes e resolver
problemas.

. Grandes professores sdo adapta-
veis as reacdes emocionais de seus alunos.
E no que diz respeito as intera¢des de seus
alunos com outras criancas, esta pode ser
uma das primeiras vezes que eles interagem
com criangas de sua idade. O papel do pro-
fessor muitas vezes passa a ser o de media-
dor quando as criancas tém problemas para
compartilhar ou aprender a conviver.

Em sintese, podemos dizer que o pro-
fessor é um profissional do humano que:
ajuda o desenvolvimento pessoal / inter-
subjetivo do aluno; um facilitador do aces-
so do aluno ao conhecimento (informador
informado); um ser de cultura que domina
de forma profunda sua area de especialida-
de (cientifica e pedagdgico / educacional) e
seus aportes para compreender o mundo;
um analista critico da sociedade, portanto,
que nela intervém com sua atividade profis-
sional; um membro de uma comunidade de
profissionais, portanto cientifica (que prodyz
conhecimento sobre sua area) e social. (LIBA-
NEO, PIMENTA, 2002, p.44)



Além disso, os professores do 1° e 2°
ano do Ensino Fundamental | precisam ser
criativos e adaptaveis. Eles devem pensar
fora de sua propria perspectiva madura e ser
capazes de se colocar no lugar de seus alu-
nos.

A medida que a pesquisa cientifica
sobre o conhecimento, o desenvolvimento e
a aprendizagem avancam em ritmo rapido,
favorece a oportunidade de moldar praticas
educacionais mais eficazes. Tirar proveito
desses avangos, no entanto, requer a integra-
¢do de percepgdes em varios campos - desde
as ciéncias bioldgicas e neurociéncias até a
psicologia, sociologia, ciéncias do desenvolvi-
mento e da aprendizagem - e conecta-los ao
conhecimento de abordagens bem-sucedi-
das que estdo surgindo na educacao.

_ Pino (2000, p. 128) ressalta que os fe-
nomenos afetivos definem o modo de ser do
ser humano:

Os fendbmenos afetivos representam
a maneira como 0s acontecimentos reper-
cutem na natureza sensivel do ser humano,
produzindo nele um elenco de rea¢des mati-
zadas que definem seu modo de ser no mun-
do. Dentre esses acontecimentos, as atitudes
e as reagdes dos seus semelhantes a seu res-
peito sdo, sem sombra de duvida, os mais im-
portantes, imprimindo as relacdes humanas
um tom de dramaticidade. Assim sendo, pa-
rece mais adequado entender o afetivo como
uma qualidade das relagdes humanas e das
experiéncias que elas evocam (...). Sdo as re-
lacBes sociais, com efeito, as que marcam a
vida humana, conferindo ao conjunto da rea-
lidade que forma seu contexto zcoisas, luga-
res, situacdes, etc.) um sentido afetivo (idem,
p. 130-131).

Os principais insights da ciéncia da
aprendizagem e desenvolvimento sdo que o
cerebro e o desenvolvimento de inteligéncias
e capacidades sdao maleaveis, e o desenvolvi-
mento do cérebro é um processo dependen-
te da experiéncia, que ativa as vias neurais

ue permitem novos tipos de pensamento e

esempenho. Em funcao das experiéncias, o
cérebro e as capacidades humanas crescem
ao longo de todo o continuum de desenvol-
vimento e em todo o espectro de desenvolvi-
mento (fisico, cognitivo, afetivo) de maneiras
interativas.

O que acontece em um dominio in-
fluencia o que acontece em outros. Por
exemplo, as emoc¢des podem desencade-
ar ou bloquear o aprendizado. As emogdes
e os contextos sociais moldam as conexdes
neurais que contribuem para a atencao, con-
centracdo e memoria, para a transferéncia e
aplicacdo do conhecimento. Compreender

como o0s processos de desenvolvimento se
desdobram ao longo do tempo e interagem
em diferentes contextos pode contribuir
para designs mais favoraveis aos ambientes
de aprendizagem.

Além disso, as tendéncias gerais de
desenvolvimento sdao modificadas pelas in-
tera¢cBes entre aspectos unicos da crianca e
seus contextos de familia, comunidade e sala
de aula. Como resultado, as criancas tém
necessidades e trajetérias individuais que
requerem instrucdo e apoios diferenciados
para permitir um crescimento ideal em com-
peténcia, confianga e motivagao.

_(...) O afeto que inspira a nossa pe-
dagogia, tomado em seu sentido supino, €,
além de um sentimento de alma elevada, in-
dole, mas exaltada, em consonancia com a
Justica Social, como uma estratégia de uma
estratégia politica, igualmente compreendida
na sua sobrevivéncia para o individuo, povos
e nacdes. Os seres humanos - portanto, os
cidaddos, entre eles os esperancosos jovens
- sS40 muito mais do que um saco de carne,
0ss0s, musculos, nervos, sangue. Amam e
sofrem. Sonham, desejam, constroem, frus-
tram-se e, apesar de tudo, prosseguem, vao
em frente... Merecem, além de leis, respeito
para que elas jamais constituam obscuros
privilégios, e possam ser cumpridas em be-
neficio de todos (...). (PERIOTTO, 2009, p.22)

Uma implicagdo central para os educa-
dores € que esse sistema de desenvolvimen-
to integrado e dinamico é otimizado quando
todos 0s aspectos do ambiente educacional
dao suporte a todas as dimensdes do de-
senvolvimento infantil. Isso exige uma abor-
dagem profundamente integrada a pratica
gue apoie toda a crianga em escolas e salas

e aula que funcionem de forma coerente
e consistente para construir relacionamen-
tos fortes e comunidades de aprendizagem;
apoiar o desenvolvimento social, emocional
e cognitivo; e fornece um sistema de supor-
te conforme necessario para um desenvol-
vimento saudavel, relacionamentos produti-
VoS e progresso académico. Esta abordagem
holistica deve necessariamente se conectar
com contextos familiares e comunitarios: de-
senvolvendo parcerias fortes e respeitosas
para compreender e construir sobre as expe-
riéncias das criangas.

APRENDIZAGEM E AFETIVIDADE: DEFI-
NINDO CONCEITOS

Dois grandes estudiosos pesquisaram
e desenvolveram teorias sobre o desenvolvi-
mento da crianca, sao eles: Jean Piaget (IN: O
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nascimento da inteligéncia da crianca: 1982)
e Lev Semionovich ygotsk?/ (IN: A formagao
social da mente: o désenvolvimento dos pro-
cessos psicologicos superiores: 1991).

Assim, a seguir sera explicitado o pro-
cesso de desenvolvimento cognitivo da crian-
¢a em contato com o meio, até cerca de 6
anos, segundo a teoria de Piaget (1896-1980).

Piaget descreveu estagios de desen-
volvimento que se definem pela logica utili-
zada pela crianca ao lidar com seus pensa-
mentos em cada etapa de sua vida.

O 1° estagio descrito € o Sensorio-Mo-
tor, nele o pensamento é constituido pelas
sensac¢des (sensoério) e pelos movimentos
(motor), dando o nascimento da inteligéncia
a partir da incorporacao, feita pela crianca do
mundo e de si mesma, podendo diferencia-
-los. Saindo, assim, a crianca de um estagio
de puros reflexos e se desenvolvendo até al-
cancar o inicio do pensamento representati-
VO, que se da com a nogao de permanéncia
de objetos, ou seja, a crianga percebe que
0 objeto continua a existir mesmo que este
ndo esteja presente ao seu campo visual.

~ Piaget (1982) afirma, entdo, que existe
inteligéncia antes mesmo da linguagem.

0O 2°estagio € o Pre-Operacional, onde
a crianga inicia, por isso o conceito pre, o de-
senvolvimento de aspectos logicos. Sao eles:

~* _ Auséncia de transitividade: a
crianga ainda nao é capaz de fazer relagdes
conceituais.

~*  Auséncia de conservacdo: a
crianca ainda ndo se da conta que oObjetos
podem ser transformados e manterem a
quantidade, peso ou volume.

. Irreversibilidade dodpensamen-
to: o pensamento da crian¢a ainda tem ape-
nas um sentido, sem que o produto possa
retornar ao seu estado primeiro.

*  Raciocinio transitivo: a crianca
ainda ndo é capaz de fazer generalizagdes
(pensamento indutivo) ou tirar conclusdes
(pensamento dedutivo).

~* _ Egocentrismo cognitivo: a crian-
¢a ainda ndo consegue coordenar diferentes
pontos de vista.

Porém, a marca inicial deste estagio €
o surgimento da Fung¢do Simbdlica, capacida-
de da crianca em representar coisas sem que
esteéa presente, ou sega, diferenciar o signi-
ficado (coisa) do significante (representacdo
da coisa). Possibilitando a ela capacidade de
brincar de faz de conta, imitar, falar, escrever,
desenhar e jogar.

Piaget deixou claro em seus estudos,
que estas etapas aparecem nesta ordem e
ndo em outra qualquer, sendo uma etapa

a preparagdo para a etapa seguinte, e tam-
bém ndo estabeleceu idades para que estas
acontecessem, tendo sempre variacOes, afi-
nal, para ele, o desenvolvimento depende da
interacdo do sujeito com o meio.

Mas Piaget restringiu-se apenas ao de-
senvolvimento cognitivo sem ressaltar outros
aspectos - afetivos, emocionais, que também
se desenvolvem a partir da interagdo com o
outro.

Quem descreve esses outros aspectos
dl? desenvolvimento do ser humano é Vygot-
sky.

Para ele (1991), a construcdo de pen-
samento e da subjetividade é um processo
cultural, o homem extrapola suas capaci-
dades sensoriais pelo uso de instrumentos
construidos por meio do trabalho coletivo no
qual interage com outros homens e pela lin-
guagem desenvolvida em sociedade.

Considera o homem um ser bio-psico-
-historico-social, ou seja, com uma base bio-
l6gica que interage com o meio, modificando-
-0 € modificando a si mesmo. Essa interagdo
SO é possivel atraves da mediagdo, processo
pelo qual al%o se interpde entre o sujeito e 0
objeto, facilitando essa relacao e possibilitan-
do o desenvolvimento integral do ser.

Dessa forma, para Vygotsky, toda fun-
¢do psicoldgica superior manifestase, primei-
ro, em uma situacdo interpessoal e depois
em uma situagao intrapessoal.

Segundo Elias (2000, p. 7): “... no pro-
cesso de aprendizagem participam também,
além dos aspectos bioldgicos e psicologicos,
descritos por Piaget, o contexto historico, po-
litico e social de cada individuo”.

Portanto, Piaget e Vygotsky demons-
tram em seus estudos que as capacidades de
conhecer e aprender sao constituidas pelas
trocas realizadas entre sujeito e meio, carac-
terizando os desenvolvimentos motores, afe-
tivos e cognitivos, num processo dinamico
que se da de forma simultanea e integrada,
tendo a propria atividade da crianca como
seu principal elemento.

_ De acordo com o modelo epistemolo-
gico Construtivista Interacionista sustentado

elos dois estudiosos Jean Piaget (cognitivis-
a) e Lev Vygotsky (sécio-historico), o desen-
volvimento do sujeito se da a partir da intera-
¢do deste com o meio que o cerca, ou seja, 0
desenvolvimento se da por causa da relagdo
que se estabelece entre o sujeito, com toda
sua carga genética e dispositivos biologicos,
bem como sua histéria pessoal acumulada, e
0 meio onde esta inserido, que compreende
uma série de fatores que vao desde os obje-
tos materiais até os valores morais, passan-
do necessariamente pela existéncia do outro.

~ Wallon nos mostra que o estudo da
crianga exige igualmente o estudo do mejo
ou dos meios onde ela se desenvolve. Trés



pontos se destacam em sua proposta:

~1-_ A acgdo da escola ndo se limita
a instrucdo, mas se dirige a pessoa inteira e
deve converter-se em um instrumento para
seu desenvolvimento;

2- A eficacia da acao educativa se
fundamenta no conhecimento da natureza
da crianga, de suas capacidades, necessida-
des, ou seja, no estudo psicoldgico da crian-
Ga,

3-  E no meio fisico e social que a
atividade infantil encontra as alternativas de
sua realizacdo; o saber escolar ndo pode se
isolar desse meio, mas sim, nutrir-se das pos-
sib7iI§i3ciiades que ele oferece. (WALLON, 2003,
p.

O professor deve cultivar a pratica do
respeito e valorizacdo das diferencas indivi-
duais, incentivando cada um a desenvolver o
seu proprio estilo de ser, respeitando o tem-
po de cada um e partindo de seus interesses.

, OEDUCADOR E O DESENVOLVIMENTO
PSICOLOGICO DA EDUCACAO INFANTIL

~ ApOs superar a crise de trés anos, a
crianca alcanca uma formacdo psicologica
fundamental: a autoconsciéncia. Isso permi-
te superar os comportamentos de oposi¢ao
que o caracterizaram no final da etapa ante-
rior. Assim, na idade pré-escolar as rela¢des
de comunicagdo adquirem como caracteristi-
ca distintiva que o adulto € um modelo que a
crianga quer imitar e que quer agradar.

A atividade fundamental deste estagio
é a dramatizacdo. E considerado assim por-
que impacta positivamente todo o desenvol-
vimento psicologico do bebé. Ao assumir os
papéis dos adultos, as criancas se familiari-
zam com as regras e os motivos comporta-
mentais que orientam os mais velhos no re-
lacionamento com os outros, na vida social e
no desempenho no trabalho.

Em seu jogo eles reproduzem o mun-
do adulto, que’é¢ uma maneira segura de ad-
quirir habilidades e habilidades que serdo
muito Uteis no futuro. Além disso, sdo reve-
ladas as habilidades sociais que se desenvol-
vem como resultado da troca da crianga com
seus pares. Na busca de um objetivo comum,
estabelecem-se inter-relag¢des ludicas e reais
que levam a crianca a considerar os critérios,
ideias e interesses de seu parceiro; enquanto
desenvolve estratégias para que seus pontos
de vista também sejam levados em conside-
racdo pelo grupo.

A nog¢do de educacao compensatoria

esta relacionada a questdo das desigualda-
des sociais, responsabilizando as tfamilias
pobres por ndo oferecerem condi¢des para
0 bom desenvolvimento escolar dos seus
filnos. A estas criancas faltavam requisitos
basicos que ndo foram transmitidos por seu
meio social, necessarios para garantir o su-
cesso escolar, E nesse contexto que se for-
maliza a fungdo_proposta para a pre-escola:
suprir essas caréncias”. (PIERRO, 2010, p.45)

Na instituicdo infantil, o educador
deve promover a dramatiza¢do, mas nao im-
por ou restringir a crianca. Seu papel deve
ser de orientacao e ajuda. Cabe ao professor
incentivar a colabora¢do e a comunicacao,
introduzir regras e garantir a conformidade.
Além disso, 0s papéis devem ser relaciona-
dos para que todos possam desempenhar
)apéis principais e secundarios com o obje-
ivo de poder estabelecer relacdes de gestao
e subordinacao.

O objetivo da educa¢do pré-escolar
é o desenvolvimento global € harmdnico da
crianga. Global, por que envolve os aspectos
humanos como corpo, mente afetividade e
consciéncia. Harmonico, por que esses as-
pectos devem estar em equilibrio. (DIDONET,
1982, p.49)

] O professor deve agir em func¢ao do
nivel de Jogo que as crian¢as conseguiram
atingir. Assim, enquanto o nivel do jogo for
menos desenvolvido, o educador intervira
para sugerir e enriquecer as ideias do grupo
por meio de historias, dramatizag¢des, visitas,
passeios ou fotos. A medida que as criancas
aprendem a brincar, a influéncia dos adultos
deve ser cada vez mais indireta.

O Referencial Curricular para a Educa-
¢do Infantil (1998) afirma que:

Educar significa propiciar situacdes
de cuidado, brincadeiras e aprendizagens de
forma integral, que contribuam para desen-
volver as potencialidades infantis de rela¢do
interpessoal, de estar com os outros numa
atitude de aceitacdo, respeito e confianca, e
permitir a crianga conhecimentos mais am-
plos da realidade sécio - cultural. (p. 23)

o O educador pode contribuir com
ideias para manter o interesse dos pequenos;
enriquecer o ambiente [udico e as relagdes
comunicativas; bem como intervir para’evi-
tar situagdes negativas. E importante atentar
para que as agoes de cada crianga tenham
uma sequéncia logica, pois isso contribui
Para sua estabilidade no jogo e para interna-
izar as regras ocultas de seu papel.

Além da dramatizacdo, os pré-esco-
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lares devem realizar atividades didaticas e
produtivas. Em outras palavras, ndo se trata
apenas de brincar, mas de dosar ou distribuir
racionalmente o conteudo a ser desenvolvi-
do em diversas atividades para alcancar o
maximo desenvolvimento da crianca em seu
processo educativo.

Silva (2008), vem afirmar que:

O contato social que a crianca esta-
belece na escola, amplia e intensifica sua in-
teracdo com outras criancas, adultos e com
objetos de conhecimento, que possibilitam
diferentes modos de leitura e compreensdo
de mundo. Essas experiéncias podem ser po-
sitivas ou negativas para o pleno desenvolvi-
mento da crianca dependendo da maneira
como a escola trabalha os conhecimentos e
as relacbes necessarias para a apropria¢ao
do conhecimento. (p.128)

Os educadores da pré-escola devem
levar em consideracdo que as atividades
educativas devem ser apresentadas as crian-
(r'gs'prefer_enualmente com uma abordagem
udica, pois dessa forma se obtém melhores
resultados. Os pré-escolares aprendem a ob-
servar, descrever, comparar e agrupar, usar
linguagem relacional, procedimentos de cal-
culo e resolver problemas simples.

De acordo com De Vries e Zan, (1998):

As contribuiclgées de Educacdo_Infan-
til configuram um local de convivéncia com
criangas e adultos diferentes dos familiares.
Elas representam um locus privilegiado de
crescimento interpessoal e desenvolvimento
da autonomia. E no interior dessas institui-
¢Oes que muitas criancas constroem as ideias
e 0s sentimentos de respeito, de si mesmas,
do mundo das pessoas e dos objetos. (apud
DIAS, 2008 p. 38.

No ambito de atividades como dese-
nho, modelagem, construcdo e atividades
musicais programadas, sao postas em pra-
tica agdes complexas de percepgdo e mode-
lagem. Estes criam condi¢bes que ajudam a
assimilar padrdes sensoriais e aplica-los para
designar e destacar as propriedades de dife-
rentes objetos e fendmenos.

A partir do final da etapa anterior, o
pensamento por imagens comeca a ocorrer
na crianga, em que, para resolver um proble-
ma, ndo é necessario usar tentativa e erro,
mas sim o bebé substitui o cadtico e motor.
Em geral, seu raciocinio € intuitivo, ou seja,
baselam-se em sua prépria explicagdo ingé-
nua e infantil, com forte influéncia da percep-
¢do. Por esta razdo, € necessario incluir nas
atividades que sdo realizadas algumas tare-

fas que permitam a crianca refletir sobre os
fendmenos da realidade com o objetivo de
que ao final do periodo ela seja capaz de co-
mecar a passar do pensamento pre-operato-
rio para pensamento operativo concreto.

A atividade produtiva, por outro lado,
ocorre nas criangas seja pela observacdo do
trabalho dos adultos ou por meio de histo-
rias, historias, etc. Sob as condicbes certas de
atividade e comunicagdo, o vocabulario da
crianga continua a crescer.

Thiago, (2007) afirma que:

Se nossa concepg¢do de crianca acre-
dita em seu valor como Sujeito, como porta-
dor de teorias, interpretacdes e Rerguntas no
processo de construgdo do conhecimento, é
preciso que aprendamos a escuta-la, a ouvir
as multiplas linguagens que se expressam,
nos gestos, nos olhares, no toque na escolha
de objetos, nas tentativas de comunicagdo
etc.; € essa linguagem que o adulto precisa
exercitar para escutar, considerando a histo-
ria de cada crianga." (p.61).

Na Educacdo Infantil pré-escolar, de-
senvolve-se uma linguagem explicativa que
tem uma certa ordem de exposi¢do. A crian-
ca a utiliza fundamentalmente porque pre-
cisa dela para coordenar a¢des no jogo com
seus pares e para se fazer entender. Nesse
estaglo, a I|n%uagem pode ser egocéntrica,
ou seja, uma linguagem dirigida a si mesmo
para regular suas acdes, o que constitui um
elo intermediario entre a linguagem interna e
a linguagem externa (Vygotsky, 1968).

Gracas a influéncia dos diferentes ti-
POS de atividade, surge um conjunto de rea-
izacBes que caracterizam esta etapa. Assim,
os interesses das criancas desenvolvem-se
em relagdo ao mundo dos adultos, e inicia-se
um conjunto de motivos muito importantes:
verificam-se motivos ludicos, que estabele-
cem e mantém inter-relagcdes positivas com
os adultos e com as proprias criangas, moti-
vos de autoestima, afirmacgdo, motivos cogni-
tivos e emulativos.

KRAMER (1984, p. 79) denota que:

No Brasil, o atendimento ao pré - esco-
lar passou a contar com a participacdo direta
do setor publico, hoje o quadro deste aten-
dimento se configura em uma superposicao
de 6rgaos vinculados a diferentes ministérios

ue desenvolvem trabalhos de carater mé-
ico, assistente social ou educacional, sem
qualquer integracao.

O papel fundamental do professor ¢
trabalhar para desenvolver ao maximo as
potencialidades de cada crianca e proporcio-



nar uma educa¢do que contribua para sua
formacdo integral. Ndo se trata apenas da
transmissdao do conhecimento, mas também
da formacdo de normas, valores, habitos
comportamentais, qualidades e sentimentos
morais. Além disso, influencia na educacao
das emogdes e na formacgdo da autoestima
da crianca. Ou seja, intervém em todas as
areas da subjetividade infantil, mesmo que
nao tenha consciéncia disso.

Como parte de seu trabalho na orien-
tacdo do desenvolvimento psicoldgico, o pro-
fessor deve trabalhar para que no final do
Perlodo a crianga tenha as condicdes que
he permitam uma adaptacdo satisfatoria ao

rimeiro ano do Ensino Fundamental. Essa
uncdo traz consigo a necessidade de o pro-
fessor trabalhar em conjunto com a familia
na preparag?\o das_criangas para o ingresso
na escola. O transito envolve um tipo dife-
rente de atividade; a assimilacdo de conheci-
mentos e habilidades e o estabelecimento de
novas rela¢Bes da crian¢a consigo mesma e
com os outros.

A preparagdo para a escola ndo esta
associada a quantidade de conhecimento
gue a criangca possui, mas sim ao nivel de

esenvolvimento de seus processos intelec-
tuais. Além disso, requer um nivel adequa-
do de desenvolvimento da personalidade da
crianca, bem como a aquisi¢do de certas ha-
bilidades.

De acordo com KRAMER (1989, p. 18):

No atual momento histérico é, por-
tanto, fundamental que se amplie a oferta
de educagdo para criangas de 0 a 6 anos de
modo a garantir, a

todas, o direito de acesso e perma-
néncia. Evidentemente, o trabalho realizado
no interior dessa escola deve ter a qualidade
necessaria para que possa com efetividade
beneficiar as criancas, aspecto que podemos
melhor aprofundar a partir das contribuicoes
provenientes da sociologia, da psicologia e
da antropologia.

Levando em conta os postulados da
concepcao cultural historica e as regularida-
des do desenvolvimento dos pré-escolares, é
possivel sistematizar um conjunto de aspec-
tos que podem se tornar indicadores de ana-
lise, pois permitem, a partir da observacao
natural, caracterizar o papel do educador. na
sala da pré-escola. Isso pode ser Util para re-
fletir de forma critica e autocritica sobre o pa-
pel do professor como orientador e condutor
do desenvolvimento psicologico das criancas
sob seus cuidados.

O educador como modelo e principal
responsavel pela educacdo das criancas den-
tro do centro educativo tem a missao de pro-
mover todas as areas do desenvolvimento

dos mais pequenos. Mesmo quando se utili-
za 0 programa de educacdo pré-escolar mais
bem fundamentado do ponto de vista tedrico
e metodologico, € o professor na pratica coti-
diana que se encarrega de fazé-lo chegar aos
bebés. Portanto, € necessario ter educado-
res que dominem as habilidades necessarias
Bara trabalhar com criangas dessas idades.
ma condi¢do indispensavel é a existéncia
de um clima afetivo adequado; um ambiente
onde a crianga se sinta segura e aceita e onde
prevalecam relacGes afetivas positivas.

A escola de Educacdo Infantil deve ser
um espago onde prevaleca uma cultura de
paz, pois, como dito antériormente, nestas
iIdades comeca a se forjar a personalidade
dos adultos do futuro. Devem ser ensinados
a lidar com situagbes de conflito, com o ob-
jetivo de mostrar estratégias construtivas de
solucdo que constituam uma oportunidade
de crescimento. Também é necessario que
as regras naturalmente regulem o compor-
tamento social do grupo de criancas e esta-
belecam limites precisos sem a necessidade
de usar reprimendas agressivas. A criacdo de
um ambiente de aprendizagem descontraido
e acolhedor permite que a crianca se sinta
confortavel e motivada para receber a orien-
tacdo de um adulto.

CONSIDERACOES FINAIS

Os problemas de aprendizagem
vém sendo detectados com muita frequéncia
no meio educacional, demonstrando de for-
ma clara os agravantes no processo de for-
macdo da crianga.

Procura-se definir o conceito de
aprendizagem, fazendo uma abordagem so-
bre a importéncia da afetividade na vida do
individuo. Busca-se conceituar dificuldade de
aprendizagem, expondo as principais causas
para que esse disturbio ocorra no processo
de aprendizagem da crianca.

o Ainda, procura-se demonstrar
0s principais fatores que causam a dificulda-
de de aprendizagem na crianca, assim como
também as repercussdes da dificuldade de
aprendizagem para o processo de aprendiza-
do do aluno.

~ E por meio da aprendizagem que a
crianga consegue acumular conhecimentos,
formar conceitos, e até mesmo conviver so-
cialmente com as outras pessoas. Como a
aprendizagem é uma funcdo integrativa,
onde se relacionam o corpo, a psique e a
mente para que o individuo possa apropriar-
-se da realidade de uma forma particular, se
ela ndo acontece de maneira correta, com
afetividade, havera um atraso crucial no de-
éenvolvimento da crianca em todos os senti-

0s.
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