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EDUCACAO INCLUSIVA:
O PAPEL DO PROFESSOR, DESAFIOS E PERSPECTIVAS
MARIELLE DOS SANTOS SILVA

RESUMO

Educacdo inclusiva é tema constante
de muitas discussbes ao longo das ultimas
décadas. O modelo pedagogico tradicional
foi considerado retrogrado e preconceituoso,
separatista e criador de barreiras, uma vez
gue para educar segoarava |n_d[V|duqs(?o,rta—

ores de necessidades especiais de individu-
os considerados normais pelo senso comum.
Além dessa separacdo, as salas de aula pos-
suiam selecdo de individuos de acordo com
caracteristicas como capacidade intelectual,
condigdo socioeconémica, heranga cultural,
linguistica, entre outras. Apender'com as di-
ferencas e proporcionar o0 acesso a educa-
cdo de qualidade a toda e qualquer crianga,
independentemente de suas necessidades
especiais ou ndo, é obrigacdo do Estado e di-
reito do individuo. Porém esta é uma forma
de educar mujto mais complexa do que se
imagina, pois € preciso pensar em educacdo
como um todo, € preciso que todas as partes
envolvidas funcionem bem e em conjunto.
O presente art!FQ trata das modifica¢des na
educacdo brasileira ao longo dos anos, dos
desafios de promover a inclusdo nas escolas,
do papel dos professores e do que se espera
deles, e do quanto ainda falta pra que esse
modelo de educagdo seja de fato eficiente
em nosso pais.

Palavras Chave: Educagdo inclusiva,
professor, aluno, necessidades especiais, in-
clusdo

INTRODUCAO

A educacdo inclusiva € um conjunto
de acdes provenientes de diversas pessoas
em diferentes esferas sociais para garantir
que todo e qualquer individuo tenha acesso
ao ensino de qualidade, especifico e eficaz a
despeito de qualquer deficiéncia ou dificul-
dade que apresentem em relacdo a aprendi-
zagem. (GLAT et al, 2007)

A educacao especial tradicional, tinha
por caracteristica ser um sistema educacional
paralelo e segregado, voltado para o atendi-
mento especializado de pessoas com algum
tipo de deficiéncia e/ou déficit de aprendiza-
gem, ou ainda disturbios de comportamento
e nivel de habilidades.

A Educacdo Especial era pautada origi-
nalmente em um modelo clinico. Embora esta
abordagem hoje em dia seja bastante critica-
da, é importante reconhecer que os meédicos
foram os primeiros a entender a necessidade
de escolarizagdo de individuos com deficién-
cia que se encontravam misturados na po-
pulacdo de hospitais psiquiatricos, sem que

fosse levado em conta patologia ou idade, es-
pecialmente no caso da deficiéncia mental. A
deficiéncia era entendida como uma doenca
cronica e todo o atendimento feito a pessoas
especiais, mesmo quando envolvia educacao,
era considerado uma espécie de terapia. A
avaliagao e identificagdo eram baseadas em
exames meédicos e psicolégicos com énfase
nos testes de inteligéncia, e rigida classifica-
¢do (GLAT e FERNANDES, 2005§

Na maioria das escolas especiais ou
classes especiais 0 que era oferecido era na
verdade um conjunto de terapias medicinais
de maneira individualizada: Fisioterapia, Fo-
noaudiologia, Psicologia, Psicopedagogia, Te-
rapia Ocupacional, entre outras.

A atividade académica ndo ocupava
mais do que uma pequena fracdo do hora-
rio dos alunos. A educacdo escolar ndo era
considerada uma prioridade, a maioria ndo
julgava sequer possivel pessoas com defici-
éncias cognitivas, multiplas, ou disturbios
emocionals severos, ser capaz de prender ou
absorver algum tipo de conhecimento acadé-
mico.

O trabalho educacional era voltado
para a autonomia nas atividades de vida di-
aria (AVD) e relegado a um interminavel pro-
cesso de ‘prontiddo para a alfabetizacao’,
sem maiores perspectivas, ja que ndo havia
expectativas de que esses individuos ingres-
sassem na cultura letrada formal (GLAT e
FERNANDES, 2005; GLAT e BLANCO, 2007).

_ _ Novas metodologias e técnicas
de ensino vieram mostrar_que era possivel
a aprendizagem e adaptacdo escolar desses
individuos, impensaveis no ambito da esco-
larizacdo formal até aquele momento. “O
deficiente pode aprender”, tornou-se a pa-
lavra de ordem, resultando numa mudanga
de paradigma, predominante até entdo, para
0 modelo educacional. O foco agora nao era
mais na deficiéncia do sujeito em si, mas nas
condi¢des do meio em proporcionar recursos
adequados que pudessem auxiliar no desen-
volvimento e na aprendizagem (GLAT, 1995).

Inovagdes no ambito educacional fo-
ram capazes de levar as pessoas com defi-
ciéncias maiores condi¢des de adaptacdo
social, auxiliando com as dificuldades cotidia-
nas.

Acompanhando a luta mundial contra

a marginalizacdo das minorias excluidas, co-
mecou a surgir, no Brasil os primeiros pas-
sos da filosofia da Normalizagdo. Este pen-
samento era regido pelo principio basico de
3ue pessoas com deficiéncias tém o direito
e usufruir a vida da maneira mais comum
ou normal possivel na sua comunidade, fa-



zendo parte das mesmas atividades sociais,
educacionais e de lazer que os demais (GLAT,
1995; GLAT e FERNANDES, 2005).

~ Com o passar do tempo, as estrategias
e praticas tradicionais da Educagao Especial
comegaram a ser questionadas, gerando as-
sim uma busca por alternativas pedagogicas
melhores, pautadas em politicas publicas na-
cionais e Internacionais.

Nesse contexto, a partir da dé-
cada de 90, a educacdo inclusiva foi reconhe-
cida como politica educacional prioritaria em
muitos paises e inclusive no Brasil.

E importante deixar claro que apesar
de Educacao Inclusiva ser o termo dominante
no contexto de parametro educacional atual,
0 ingresso de alunos com necessidades es-
peciais ou outros comprometimentos no co-
tidiano das escolas brasileiras tem ocorrido
sob dois modelos educacionais: a Integra¢do
e Inclusdo Escolar e por vezes, a0 mesmo
tempo.

_ No primeiro caso os alunos vindos do
ensino especial, séo matriculados em classes
comuns, na medida em que demonstrem
condi¢bes para acompanhar a turma, rece-
bendo apolo especializado paralelo.

No segundo caso, esses alunos, sdo
incluidos diretamente no ensino regular,
cabendo a escola desenvolver mecanismos
para atender as suas necessidades de apren-
dizagem no proprio contexto da classe co-
mum, ainda que eles ndo tenham tido ne-
nhum acompanhamento previo ou qualquer
tipo de desenvolvimento de suas dificuldades
iniciais, independentemente do grau em que
se apresentem. (GLAT et al, 2007%

A diretriz basica relacionada a esse
modelo inclusivista, é a de que todos os alu-
nos, independentemente de suas caracteris-
ticas socioecondmicas, raciais, culturais ou
de desenvolvimento, sejam acolhidos nas es-
colas regulares, que devem se adaptar para
atender as necessidades desses individuos
no intuito de combater atitudes discrimina-
torias. (UNESCO, 1994)

~Incluir € pensar em um centro edu-
cacional que permita o acesso e permanén-
cia de todos 0s alunos, e onde mecanismos
de selecdo e discriminacdo, anteriormente
utilizados, deem lugar a procedimentos de
identificacdo e remocdo de barreiras para
aprendizagem. (GLAT e BLANCO, 2007). Para
que isso seja possivel, a escola precisa for-
mar professores e gestores capacitados para
atender essa inumera diversidade de perfis
de alunos, bem como reavaliar e modificar
estrutura, organizagdo, projetos politicos pe-
dagodgicos, praticas referentes a avaliagdes e
estratégias e métodos de ensino.

A escola inclusiva preocupa-se em res-
ponder ndo sé as necessidades individuais
de cada aluno, mas também do conjunto de
alunos em uma sala de aula, comprometen-

do-se com a melhor aprendizagem possivel
para todos.

E preciso dizer ainda, que educacdo
inclusiva ndo € a penas matricular um aluno
especial, ou com algum tipo de dificuldade
severa, em uma sala de aula comum e prio-
rizar sua socializacdo, mas s6 é considerada
efetiva se esse aluno apresentar desenvolvi-
mento académico, ainda que ndo da mesma
forma que alunos que ndo possuam as mes-
mas dificuldades. (GLAT et al, 2007)

A inclusdo escolar deve ser ancorada
em 3 aspectos:

~ Mpresenca do aluno na escola, subs-
tituindo o isolamento familiar, pela socializa-
cdo e aprendizagem em espaco publico;

2)  participagdo significativa em
todas as atividades curriculares, ndo depen-
dente apenas de estimulo proveniente de
colegas e professores, mas das condi¢des de
acessibilidade e adaptagbes curriculares que
se facam necessarias;

3) construcdo de conhecimentos,
meta primordial e objetivo a ser perseguido
no processo de inclusao.(AINSCOW,2004)

Segundo A declaragdo de Salamanca,
para que tal processo seja possivel, € neces-
sario que sejam identificadas as demandas
apresentadas pelo aluno em ambiente esco-
lar e dadas condi¢Ges para que a aprendiza-
gem venha a ser efetiva, 80|s isso é direito de
toda crian¢a. (UNESCO 1994)

~ Adeclaragdo segue de maneira ainda
mais abrangente, se referindo ndo apenas a
alunados com necessidades educacionais es-
peciais f[\l'EE), mas a outros grupos, visando
uma politica de justica social, quando diz:

“[...] as escolas se devem ajustar a to-
das as criancas, independentemente de suas
condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou ou-
tras” %UNESCOJ 994)

Sendo assim, terdo de ser incluidos in-
dividuos especiais, sobredotados, em situa-
¢do de rua ou que trabalhem, proveniente de
Popullagao remota, ou ndmade, de minorias
inguisticas, étnicas ou culturais, de areas ou
grupos desfavorecidos ou marginais. Segun-

0 garante a constituicao brasileira em seu
artigo 205:

A educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da'familia, sera promovida e in-
centivada com a colabora¢do da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pes-
Soa, seu preparo para o exercicio da cidada-
nia e sua qualificacdo para o trabalho. (BRA-
SIL,1988, p. 56)

Em resumo, se antigamente a ordem
era separar grupos para educar, e isso acar-
retava inclusive em individuos considerados
ndo aptos a terem sequer acesso a escola,
nos ultimos tempos podemos notar um pro-
cesso massivamente contrario que obriga
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escolas e universidades a se transformar,
incluindo metodologias de ensino diferencia-
das e capazes de atender a toda essa diversi-
dade anteriormente mencionada

Como todo processo de adaptacdo,
ndo aconteceu de uma hora para outra e
apesar de graduais ao longo de décadas,
muito ainda se resiste e discute a respeito
dessa nova metodologia, ndo sao todos os
profissionais da educa¢dao que concordam
com ela e conseguem, de fato trabalhar com
toda essa heterogeneidade.

~Mas C\uais foram as mudancas mais
drasticas ao longo desses anos, e quanto ou
como o educador teve que se adaptar? Quais
os desafios enfrentados e qual o papel desse
educador nesse novo sistema é o que se pre-
tende essencialmente discutir no presente
artigo.

. BREVE HISTORICO SOBRE A EDUCA-
GCAO INCLUSIVA NO BRASIL.

A inclusdo escolar foi e tem sido um
enorme desafio para o sistema educacional
brasileiro, especialmente no que tange a uni-
versalizacdo da educacdo basica e ao desen-
volvimento de uma educac¢do unificada (SA-
VIANI,2011)

A partir de 1996, com a promulgagdo
da Lei das Diretrizes Basicas da Educacao
(LDB), ocorre uma modificacdo no sistema
educacional brasileiro em todos os seus ni-
veis e também prevé mudangas no ensino
especial. A LDB (1996) afirma em seu arti-
go 1° que:

“a educacao abrange os processos for-
mativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas ins-
titui¢cdes de ensino e pesquisa, Nos movimen-
tos sociais e organiza¢des da sociedade civil e
nas manifestacoes culturais” (BRASIL, 1996).

_ Em sintese, é toda informacdo trans-
mitida capaz de gerar um aprendizado a
quem a recebe.

Nessa perspectiva, no Brasil, a Resolu-
cdo do Conselho Nacional de Educacao/CEB
n°. 2/2001 define as Diretrizes Nacionais para
a Educacao Esgecial na Educacdo Basica, e
afirma, no art. 2°, que:

“os Sistemas de Ensino devem ma-
tricular todos os alunos, cabendo as esco-
las organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condi¢bes neces-
sarias para uma educacao de qualidade para
todos”. (BRASIL,2001)

O decreto de n°3.956/2001, conside-
ra a educacgdo especial, no contexto da dife-
renciacdo, exigindo uma nova interpretagdo
dessa educacdo para realmente eliminar as
barreiras que dificultam o acesso de todas as

pessoas com deficiéncia, que tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais
a escolarizagao.

Ainda em 2001, o Plano Nacional de
Educagdo afirma que os avangos na educagao
deveriam produzir a construcdao de uma es-
cola inclusiva que garantisse o atendimento
a diversidade humana e destaca a formacao
ineficiente dos profissionais da educacdo, a
acessipbilidade e o atendimento educacional
especializado como fatores que ndo permi-
tem a efetivacdo do sistema educacional in-
clusivo. (BRAS%L,2007)

Em 2002, o Conselho Nacional de
Educagdo obriga as instituicbes de ensino
superior a ajustar seus curriculos de manei-
ra a tornarem-se mais inclusivas. Assim , a
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) torna-se
conteudo curricular dos cursos superiores
(LeiN°10.436/02,regulamentada pelo De-
creto n°5.626/05) (BRASIL,2007). Em 2006, a
Secretaria dos Direitos Humanos, os Ministé-
rios da Educacdo e da

Justi aH'untamente com a UNESCO ela-
boraram o “Plano Nacional de Educacdo em

Direitos Humanos ",que defende a in-
clusdo de assuntos relacionados as deficién-
cias no curriculo da Educacdo Basica, além
de reivindicar a¢des que incentivam o
acesso dos alunos com deficiéncia ao ensi-
no superior (BRASIL, 2007).Assim, é possivel
notar que tivemos avangos e conquistas sig-
nificativas por meios legais que legitimaram
o direito de pessoas com deficiéncias em am-
bitos escolares.

Com a incluséo escolar de alunos
com deficiéncia nas redes regulares de en-
sino, houve uma extensa necessidade, por
parte da escola, de repensar os métodos
de ensino; dessa maneira, a educag¢do pas-
sa a direcionar seus trabalhos, préferindo
formas de ensino de acordo com as sin-
gularidades de cada crianga, uma vez que
cada uma possui um processo de aprendi-
zagem e um jeito de ser, dessa forma, as
praticas deveriam variar de acordo com a
dzeor(r)]%nda que a escola receber.(TEIXEIRA

Mazzotta e Sousa em publicacdo do
ano 2000, discutem a questdao documental
do tema inclusdo, referindo-se a politicas
educacionais brasileiras e preocupac¢do dos
governantes, pontuando que embora estes
tiveram preocupac¢des governamentais com
a educacdo para todos, no que diz respeito
ao que consta em documentos oficiais, tais
preocupacdes, ndo tém sido acompanhadas
de a¢des que as tornem realidade.

_ Entdo, para que o estado possa efe-
tivamente cumprir suas responsabilidades
de forma eficaz, faz-se necessario um olhar
diferenciado e alinhado com as atuais politi-
cas publicas que regem a educagdo inclusiva,
assumindo para si a responsabilidade para
com esse publico, uma vez que:



sem duvida, discutir-se a concretiza-
cdo do direito de todos a _educaééo implica
a consideracdo da multiplicidade de manifes-
tacdes de exclusao, seja ela social, racial, de
€nero ou das pessoas deficientes na socie-
ade e na escola.  Ou seja, ao se assumir a
perspectiva da inclusdo, tem-se como supos-
to o reconhecimento da exclusdo, "processo
complexo e multifacetado, uma configu-
ra<|;aq de dimensdes materiais, politicas,
relacionais e subjetivas. E processo sutil e
dialético, pois s6 existe em rela¢do a inclu-
sdo como parte constitutiva dela.’Ndo € uma
coisa ou um estado, é processo que envolve
0 homem por inteiro e suas relacdes com 0s
outros. Ndo tem uma Unica forma e ndo é fa-
lha do sistema (MAZZOTTA E SOUSA, 2000)

Diante de todo esse contexto, o profis-
sional da educacdo precisa estar bemprepa-
rado para atender todos os aspectos desse
modelo educacional. E importante que ele
consiga aferir as dificuldades e limita¢cdes da
sala de aula pra que seu trabalho venha a ser
desenvolvido da melhor forma possivel.

A seguir discutiremos um pouco mais
a fundo sobre esse assunto.

PAPEL DO PROFESSOR E DA ESCOLA
NO ENSINO INCLUSIVO E PRINCIPAIS DIFI-
CULDADES E DESAFIOS ENCONTRADOS NA
APLICACAO DESSA METODOLOGIA.

A educacdo inclusiva € um processo
continuo e dinamico, e todas as partes envol-
vidas nele possuem seu papel.

Como um dos pilares desse modelo
educacional, mencionado_anteriormente, é
a importancia da permanéncia do aluno na
sala de aula, e a frequéncia dele nas aulas de
extrema importancia, € papel da equipe pe-
dagdgica usar de meios para conhecer esse
aluno, entender suas dificuldades, e pecu-
liaridades, e aplicar a ele especificamente o
melhor método de aprendizagem. Este talvez
seja um dos maiores desafios do professor, e
de toda equipe pedagogica da escola. Como
adaptar um tema, um assunto ou uma disci-
plina inteira para um grupo tao heterogéneo
de pessoas?

Outra dificuldade encontrada pelos
docentes é a infraestrutura escolar que por
vezes é defasada demais para que se pos-
sa pensar em metodologias de ensino dife-
renciadas e adaptaveis e que possam servir
como instrumento auxiliar nesse tipo de edu-
cagao.

guando falamos desse topico, englo-
bamos desde problemas estruturais que di-
ficultam a acessibilidade de muitas pessoas
(auséncia de rampas e banheiros acessiveis,
por exemplo), ate falta de material didatico
adequado ou ainda preparo adequado do
docente que sera responsavel direto pela
sala de aula.

O certo seria haver profissionais es-
pecializados dentro do corpo docente (em
educacdo especial, em psicologia, assisténcia
social, entre outros) que fariam uma pon-
te entre o professor e o aluno e auxiliariam
no processo de inclusdo. Infelizmente ndo é
uma realidade da educacdo brasileira, espe-

cialmente no que diz respeito a escola puBn-
ca.

O professor, que ja vem sobrecarre-
gado com muitas turmas e por vezes escolas
iferentes acaba sendo o uUnico responsavel
e diretamente cobrado pelo sucesso do mé-
todo de ensino inclusivo, no que diz respeito
ao desenvolvimento satisfatério de tantos
alunos com contextos e necessidades por ve-
zes muito distintas entre si.

' Mesmo diante de toda essa problema-

tica o papel do professor é de extrema im-
portancia nesse contexto, uma vez que ele
€ a autoridade competente que direciona o
processo pedagogico, interferindo, criando e
possibilitando as condi¢cdes necessarias para
a apropriacdo do conhecimento, ainda que
para isso ele precise de uma extensa prepa-
racao. (GAZIM et al, 2005)

O docente é quem media 0 aluno e o
conhecimento, cabe a ele inserir em sala de
aula situages em que todos os alunos pos-
sam interagir de maneira satisfatoria, dentro
da capacidade de cada um, incentivando in-
teracao social e desenvolvimento potencial
humano afetivo de alunos especiais com alu-
nos ndo-especiais, desses com poder aquisi-
tivo maior ou menor, fazer com que se en-
xerguem como parte de um todo e ndo como
pertencente a um segmento apenas.

Construir identidade social, permitir
0 contato com varias areas do saber e fazer
com que de algum modo todos os alunos ab-
sorvam um minimo de conteudo possivel e
desenvolvam suas préprias habilidades, que-
brando barreiras que se impdem e superan-
do o senso comum, talvez seja o maior dos
desafios e reponsabilidades do professor, na
educacdo inclusiva. Eles precisam pensar na
educacao como um todo

(FAMEN,2021)

E preciso refletir sobre a qualidade da
formacdo e as opcdes de atualizacdo profis-
sional. A educacdo para a diversidade ndo
funciona sem a preparacdo do professor e
do sistema educacional, sem a valoriza¢do
profissional do educador, por meio de apoio
e estimulo; sem o aperfeicoamento das esco-
las, para a oferta do ensino ou sem o apoio e
parceria da Educacdo especial e a promocao
do trabalho em equipe.

(FARFUS, 2008)

Um professor incentivado, capacitado,
valorizado e reconhecido, tende a desempe-
nhar seu papel nesse contexto com muito
mais eficiéncia.

Esse tipo de educa¢do ndo funciona
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sem que alguns paradigmas sejam quebra-
dos, especialmente no que diz respeito a or-
dem de prioridades em uma sociedade.

Como fazer a educacdo funcionar,
ainda mais se tratando de um modelo tdo ou-
sado, se ela ndo for prioridade? Que sentido
faz cobrar de um professor, um papel ao qual
ele ndo tem aporte e nem suporte, onde as
exigéncias sdo tantas e a preparacao ofereci-
da a ele é insatisfatéria ou nenhuma?

Educacdo inclusiva ndo € um processo
facil, precisa de uma estrutura bem trabalha-
da e de suporte para que tanto alunos, esco-
lae esPeaaImente docentes possam usufruir
da melhor maneira desse tipo de ensino.

Ndo se trata apenas de matricular os
alunos com diferentes necessidades espe-
ciais em uma mesma escola ou sala de aula,
€ preciso dar suporte aqueles que vdo rece-
bé-los e trabalhar com eles. (FAMEN,2021)

Além de tudo que ja foi aqui discutido,
vale relembrar que atualmente o professor
ainda enfrenta um desafio extra, desempe-
nhar esse papel em aulas a distancia, uma
vez que por conta da Pandemia em decor-
réncia da disseminagdo da COVID 19, essa
foi a Unica alternativa possivel para reduzir o
déficit de aprendizado de todos os alunos da
rede publica e particular do pais.

As aulas a distancia foram o meio
emergencial encontrado para enfrentar esse
periodo da historia dificil que ndo sé o pais
como o mundo atravessa. Embora ndo seja
uma metodologia tdo nova, era utilizada mui-
to mais como ferramenta auxiliar no contex-
to educacional, e ainda assim ndo por toas as
instituicdes de ensino e seus educadores.

Muitos educadores enfrentaram pro-
blemas por ndo conhecerem as ferramentas
e ndo terem facilidade com elas. Mais um de-
safio e mais uma evidéncia da falta de prepa-
racao que deveria ser oferecida a esses do-
centes de maneira prioritaria.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva é um conjunto de
acdes, propostas e modificagbes interdiscipli-
nares, que possui varios elementos e atores,
unidos com um mesmo objetivo de transfor-
mar uma metodologia separatista outrora
considerada eficiente, mas que tinha uma sé-
rie de barreiras e preconceitos em sua essén-
cia, em um modelo educacional que atenda
a todas as criangas com equidade e respeito,
independentemente das dificuldades, neces-
sidades especiais, classe, ﬁénero, nivel inte-
lectual, proveniéncia social ou cultural, etc.

Ndo se trata simplesmente de matricu-
lar individuos com esse tipo de necessidade
especial em uma sala de aula comum e fazer
com que eles frequentem as aulas, é neces-

sario que a metodologia empregada em sala
de aula consiga alcanca-los e fazer com que
absorvam conteudos e evoluam ainda que
cada um a sua prépria maneira.

Outro pilar e objetivo dessa maneira
de educar, é fazer com que o contato social
em um ambiente publico, seja benéfico a es-
ses individuos, e permitam que eles desen-
volvam questOes relacionadas ao compor-
tamento, a evolucdo intelectual no que diz
respeito a interacoes com o ambiente esco-
lar, ainda que contra o senso comum.

Para que a inclusdo no ambito esco-
lar seja efetiva e transformadora, € necessa-
rio tanto que exista uma equipe pedagogica
preparada e em constante evolugdo, como
uma boa infraestrutura nas escolas, no que
diz respeito a acessibilidade e recursos dis-
ponivels a serem utilizados para trabalhar da
melhor maneira possivel com um grupo de
alunos tao heterogéneo.

E Fato que o papel do professor € im-
portantissimo nesse contexto, ele é o media-
dor do saber e a ponte entre o conhecimento
e esses alunos. Porém, sem politicas pubicas
necessarias e efetivas e um suporte adequa-
do, bem como preparo especifico, valoriza-
¢do profissional e prioridade a educagao por
parte dos governantes, fica muito dificil fazer
com que a inclusdo funcione como deveria.

Se temos bons resultados em alguns
casos, é por parte do esforco coletivo, de
profissionais_que apesar de desvalorizados
amam a profissao e procuram atender a to-
dos da melhor maneira possivel.

E preciso incluir, sim, mas ndo é um
processo facil, é preciso de estrutura, de res-
paldo e do respeito que merecem tanto o
educador, como o aluno, ainda mais quando
as peculiaridades sdo tantas e tao diversas.
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