DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL
ETELVINA DANTAS CESTARO

RESUMO

O presente artigo, vem destacar al-
uns itens resultantes da pesquisa bibliogra-
Ica, sobre as Dificuldades de Aprendizagem,
seu histérico e discutir a perspectiva de Psi-
cologos, Psicopedagogos e educadores acer-
ca de problemas como Disturbio de Déficit de
atencdo, Transtorno por Déficit de Atencdo e
Hiperatividade, Dislexia, Discalculia e outros.
Sendo assim, esta investigacdo tem como
objetivo principal identificar procedimentos
pedagogicos atuais relacionados a alfabeti-
zacdo que visem a superac¢do das dificulda-
des de aprendizagem nesta etapa de ensino.
Apresenta maneiras para reconhecer em
uma crian¢a a dificuldade de aprendizagem,
na qual se faz necessario primeiramente en-
tender o que é aprendizagem e quais fatores
gue nela interferem. De certo, as dificulda-

es de aprendizagem observadas nas séries
iniciais do Ensino Fundamental podem estar
relacionadas ao desenvolvimento afetivo,
cognitivo e psicomotor das criancas. Nesse
sentido, é importante a analise das dificulda-
des e dos fatores que contribuem para o in-
sucesso escolar, observando-se o trabalho do
professor alfabetizador com alunos. A pratica
pedagdgica precisa ter como premissa que
cada crianga é unica e suas dificuldades me-
recem toda atencdo, no sentido de resgatar-
-lhes o interesse, a disposicdo e a motivacao
em suas atividades escolares, com o uso de
todos os recursos que se fizerem necessarios
para isso.

Palavras chave: educacgdo, aprendiza-
gem, dificuldade.

INTRODUCAO

. Aprendizagem é fenémeno do dia a
dia, que ocorre desde o inicio da vida.

Aprendizagem é tema central na ativi-
dade do professor. Pode-se dizer que o tra-
balho do professor se resume na questao de
aprendizagem.

Reserva-se o termo aprendizagem
aquelas mudancas provenientes de algum
tipo de treinamento, como o que ocorre nas
aprendizagens escolares. Treinamento sup&e
repeticbes, exercicios e praticas. Uma situa-
¢do que propicia a aprendizagem é guando,
embora 0 sujeito ndo vivencie propriamente
a experiéncia, observa alguém a vivencia-la.
Quanta coisa a crianca aprende do adulto so-
mente por observa-lo atentamente.

Ndo é qualquer mudanca comporta-
mental, no entgnto, que serd considerada
aprendizagem. E importante excluir alguns
casos como: as mudangas decorrentes da
matura¢do, as mudangas passageiras e mo-
tivacionais, etc.

Pode-se definir aprendizagem como
uma modificacdo relativamente duradoura
do comportamento, através de treino, expe-
riéncia, observacdo. Pode-se dizer que houve
aprendizagem quando, por exemplo, se uma
pessoa passou por um_treinamento ou por
uma experiéncia especialmente significativa
para ela, ou observou alguém na realizagdo
de algo, e depois disso mostra-se de alguma
forma modificada, podendo demonstrar essa
modificagéo desde que se apresentem con-
dicdes adequadas, e, alem disso, mantendo
Iessa mudanca por um periodo relativamente
ongo.

Aprendizagem é um processo pesso-
al, ou seja, depende do envolvimento de cada
um de seu esforco e de sua capacidade, de
forma gradual, e cada um dentro do seu pro-
prio ritmo.

Segundo alguns estudiosos, a aprendi-
zagem € um processo integrado que provoca
uma transformacao qualitativa na estrutura
mental daquele que aprende. Essa transfor-
macdo se da através da alteracdo de conduta
de um individuo, seja por condicionamento
operante, experiéncia ou ambos, de uma for-
ma razoavelmente permanente. As informa-
¢Oes podem ser absorvidas atraves de técni-
cas de ensino ou até pela simples aquisicdao
de habitos. O ato ou vontade de aprender
€ uma caracteristica essencial do psiquismo
humano, pois somente este possui 0 cara-
ter intencional, ou a intencdo de aprender;
dinamico, por estar sempre em mutacdo e
procurar informagdes para a aprendizagem;
criador, por buscar novos metodos visan-
do a melhora da prépria aprendizagem, por
exemplo, pela tentativa e erro. Outro concei-
to de aprendizagem é uma mudanca relativa-
mente duravel do comportamento, de uma
forma mais ou menos sistematica, ou nao,
adquirida pela experiéncia, pela observagao
e pela pratica motivada. Desse modo, o de-
senvolvimento ocorre como uma equilibra-
¢do progressiva, permitindo que experiéncias
externas sejam incorporadas pelo individuo,
tendo em vista que o desenvolvimento € um
processo de continua construcdo da com-

reensdao de uma realidade. De acordo com

essen e Guedea (2005), o desenvolvimento
e o desempenho do individuo ocorrem de
modo integrado, mesclando recursos de ma-
turacdo, experiéncia e cultura na ontogenia.
Dessa forma, € no processo de interagao da
pessoa com o0 meio que acontece o desenvol-

232



233

vimento dinamico e continuo. Assim sendo,
0 processo de interagdo engloba as relagdes
do individuo com outras pessoas, com o0 am-
biente que o cerca, com 0s grupos com 0s
quais se relaciona, e com aspectos culturais
- que se constituem de significados previa-
mente estabelecidos e compartilhados.

Alguns autores afirmam que aprendi-
zaéem € um processo cumulativo, em que
cada nova aquisicdo se adiciona ao reperto-
rio ja adquirido. Outros autores consideram
gue cada nova aprendizagem modifica o qua-

ro anterior, fazendo com que o individuo se
reestruture, dando-os nova perspectiva.

Em sintese, a aprendizagem constitui
uma mudanca de comportamento resultante
da experiéncia. Trata-se de uma mudanca de
comportamento ou de conduta que assume
varias caracteristicas. E uma resposta modifi-
cada, estavel e duravel, interiorizada e conso-
lidada no préprio cérebro do individuo.

A aprendizagem €, portanto, uma fun-
¢do do cerebro. Nao ha uma regiao especifica
do cérebro que seja exclusivamente respon-
savel pela aprendizagem. O cérebro é no seu
todo funcional e estrutural responsavel pela
aprendizagem. A aprendizagem € uma resul-
tante de complexas operacGes neurofisiolo-
gicas. Tais operagbes associam, combinam
e organizam estimulos com respostas, assi-
milacées com acomodagdes, situacdes com
acodes, etc.

Enfim, criar e promover uma disposi-
¢do favoravel para realizar uma aprendiza-
gem que seja 0 mais significativa possivel. E
possibilitar a modificagao das disposi¢des ini-
ciais desfavoraveis.

O ensino precisa ajudar a estabelecer
tantos vinculos substanciais e ndo arbitrarios
entre os novos conceitos e os conhecimentos
previos quanto permita a situagao.

~ O papel da escola é o de ensinar com
qualidade todos os seus alunos, sabendo que
nao esta isolada e de que os acontecimentos
e a forma como a sociedade esta organizada
ao redor dela afetam o cumprimento desse

papel.

~ Afuncdo da escola em nossa socieda-
de é prover o ensino de qualidade para todos
os estudantes indistintamente.

E a aprendizagem, o objetivo de toda e
qualq]uer escola, seja qual a modalidade for,
trabalhe sob defini¢6es de quaisquer dos ni-
veis escolares existentes e determinados por
lei, tenha seus alunos a faixa etaria que tiver
e sob qual intencionalidade existir.

OBJETIVOS

~ Sendo assim este trabalho tem o ob-
jetivo de aprofundar estudo sobre as dificul-

dades de aprendizagem, a fim de auxiliar o
desempenho dos professores atraves da fun-
damentacdo tedrico-pratica das dificuldades,
seus fatores e a forma de trabalhalas, bus-
cando a melhoria da qualidade do processo
de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Utilizaremos como metodologia de
pesquisa, a técnica de documentacao indi-
reta, através da leitura e levantamento bi-
bliografico sobre o tema através de diversos
autores, usando a metodologia da Analise de
Conteudo.

Serdo consultados livros, sites da In-
ternet e artigos de revistas especializadas.

CAPITULO | - APRENDIZAGEM NA
EDUCACAO INFANTIL

Segundo Vygotsky (2000), a aprendi-
zagem se Inicia muito antes da crianca entrar
na escola, visto que desde o primeiro ano de
vida ela ja esta exposta a elementos da cul-
tura e a'presenca do outro, que se torna o
mediador dessa cultura. Assim define-se o
papel importante da brincadeira na idade
pre-escolar.

De acordo com Vygotsky (1989), o pro-
fessor, portanto, em uma abordagem his-
toérico-cultural, tem a funcdo de mediador,
atuando na zona de desenvolvimento proxi-
mal do aluno, fazendo a media¢do entre os
conhecimentos espontaneos trazidos de sua
realidade sociocultural e os conhecimentos
cientificos da propria escola. Agindo assim
estara provocando avangos que nao ocorre-
riam espontaneamente.

~ Sobre o desenvolvimento intelectual
da crianca Piaget (1998) afirma que este pro-
vém de uma “equilibracdo progressiva, uma
passagem continua de um estado de me-
nos equilibrio para um estado de equilibrio
superior”. Cada estagio de desenvolvimen-
to constitui, portanto, uma forma particular
de equilibrio e a consequéncia da evolu¢ao
mental caracteriza uma equilibracdo sempre
completa.

Entende-se que € importante uma
educa¢do que considere a crian¢a ndo ape-
nas como um aluno, mas também como uma
crianga que, no presente, tem potencialida-
des a serem desenvolvidas, com desejos e
aspiracbes e, que alguns momentos podem
apresentar problemas e por isso precisam de
ajuda para serem superados. Para isso faz-
se importante uma pedagogia que contem-
ple a diversidade entre os estudantes e ndo
um unico modelo de crianca, enfatizando a
infancia como uma fase importante da vida



e oferecendo meios para que os pequenos
crescam sendo reconhecidos como cidaddos.

Como descreve Pedro Demo (2006), o
professor é o profissional da aprendizagem,
peca absolutamente chave de uma socieda-
de intensiva do conhecimento, figura cru-
cial dos processos formativos que implicam
formacdo do carater, da personalidade das
pessoas. Professores de educacdo infantil e
das séries iniciais, por exemplo, participam
ativamente da vida das criancas. Em muitos
casos passam mais tempo com elas do que
com seus pais, oferecendo-lhes, para além
da aprendizagem, a seguranca e o afeto que
muitas ndo encontram em casa.

Na realidade, essa fase representa o
inicio da educacdo formal das criancas. O que
diferencia essa educacao formal da'educacao
familiar, e também da educagdo que se dava
em instituicbes, antes das novas concepc¢des
de educacdo infantil € que na educagdo infan-
til se formaliza a educagdo da crianca. E uma
das maneiras de fazer isso é criando um cur-
riculo que oriente a crianga em sua progres-
siva inser¢do no mundo social, no mundo da
natureza, e propicie oportunidades para que
ela desenvolva linguagens, por meio de sua
introdugao no mundo da musica, da expres-
sdo corporal, das representacdes simbolicas
e tambem no mundo da escrita.

Estudos recentes sobre a aprendi-
zagem ainda sustentam complexidade na
definicao do termo “estratégias de aprendi-
zagem”. No entanto, Gonzalez (2007), define
as estratégias de aprendizagem como um
conjunto de processos que podem facilitar a
aquisicdo, o armazenamento e/ou utilizacao
da informacgdo. Segundo Dansereau, as es-
tratégias podem ser de dois tipos: primarias
e de apoio. A primeira prioriza o trabalho so-
bre o material de texto (compreensdo e me-
moria). A segunda sustenta o estado mental
adequado para a aprendizagem.

E perceptivel em todos os processos
0 envolvimento das diferentes classes com o
desempenho e resposta do aluno aos conte-
udos ou componentes. Incluindo o compo-
nente cognitivo, pode-se dizer que o sujeito
esta para o conteudo, bem como o contetdo
esta para o sujeito, pois o professor € res-
ponsavel por orientar adequadamente o alu-
NO NOs_processos aquisitivos de linguagem,
operagOes e compreensdes das abordagens.
Tais processos também referem aos alunos
de carater excepcional, como cita o autor.
Para a aplicagdo consciente dos processos no
ensino, € preciso avaliar corretamente os alu-
nos, bem como o perfil da turma de acordo
com a faixa etaria, a condi¢do fisica e mental
e 0s componentes sociais e culturais que en-
volvem a vida dos mesmos.

As raizes psicomotoras também
complementam os processos aquisitivos de
aprendizagem. Fonseca (2008), aponta para
a experiéncia motora como facilitadora dos

processos intrinsecos de constru¢do mental
do sujeito. A crianca é capaz de manipular
através das sensagoes o contato com letras
e nimeros, é capaz de construir imagens, es-
quemas e formas de pensamento baseado
na incorporalizagdo dos dados sensoriais e
na antecipagdo de dados motores. Assimilan-
do letras e nimeros em seu préprio corpo
e na sua motricidade (imagem do corpo), a
crianca esboga aspectos gnosicos e reflexivos
ue dardo origem a aprendizagem da leitura,
a escrita e de calculos.

Resumidamente, é possivel conceber
uma aprendizagem baseada nas relacBes de
troca entre aluno e professor, bem como da
interatividade entre aluno e ambiente como
facilitador de aprendizagem.

A educacdo infantil consiste no desen-
volvimento de um trabalho na formacao de
criangas, cujo objetivo é que elas se tornem
aptas para viver numa sociedade democrati-
ca, multidiversificada e em constante mudan-
ca. Na escola consideramos desafiador con-
seguir adaptar uma pratica pedago%lca que
atenda essas necessidades. Entao, diversifi-
cam-se as atividades visando proporcionar
um trabalho mais adequado possivel. Sao
trabalhadas atividades como: hora do con-
to, da musica, do jogo, brincadeira, pintura e
hora do aprender, entre outras.

Na educacdo infantil a crianca esta
avida e aberta as novas experiéncias e des-
cobertas. Seus erros sdo considerados ten-
tativas e € mediante essas tentatjvas que a
aprendizagem acontece. Tentar varias vezes
faz parte de sua aprendizagem. A crianca ar-
risca, persiste, esforca-se, sem a critica e a
vergonha que mais tarde inibe e desestimula
as suas acoes. E essa abertura natural para
a exploracdo é a chave para propiciar uma
educacdo transformadora.

As dificuldades de aprendizagem sao
um assunto vivenciado diariamente por edu-
cadores na sala de aula. Dificuldade de apren-
dizagem é um tema que desperta a atengao
para a existéncia de criancas gue frequentam
a escola e apresentam dificuldades de apren-
dizagem. Por muitos anos, tais criancas tém
sidoignoradas, mal diagnosticadas e mal tra-
tadas. A dificuldade de aprendizagem é uma
das maiores preocupacdes dos educadores,

ois na maioria das vezes ndo encontram so-
u¢do para tais problemas.

Acredita-se que as criancas com pro-
blemas de aprendizagem constituem um de-
safio em matéria de diagndstico e educacao.
No entanto, ndo € raro encontrar educado-
res, que consideram, a priori, alguns alunos
preguicosos ou desinteressados. Essa atitu-
de nao s6 rotula o aluno, como também es-
conde a pratica docente do professor, que
atribui ao aluno certos adjetivos por falta de
conhecimento sobre o assunto em questao.
Muitos desses educadores desconhecem,
por completo, que essas mesmas criancas
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podem apresentam algum problema de
aprendizagem, de oyrdem organica, social,
sicologica ou outra. E imprescindivel ao pro-
essor conhecer os problemas mais comuns
no processo de ensino-aprendizagem, antes
de rotular seus alunos.

CAPITULO 1l - DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM NA CRIANCA

Segundo o Comité Nacional de Difi-
culdades de Aprendizagem (EUA, 1997), difi-
culdade de aprendizagem € um termo gené-
rico que se refere a um grupo heterogéneo
de desordens manifestadas por dificuldades
na aquisi¢do e no uso da audlﬁéo, fala, leitu-
ra, escrita, raciocinio ou habilidades mate-
maticas. Essas desordens sdo intrinsecas ao
sujeito, presumidamente, devido a uma dis-
fun¢do no sistema nervoso central, podendo
ocorrer apenas por um periodo na vida.

Trata-se de uma tematica complexa,
controvertida e de abordagem pluri e inter-
disciplinar que con%rega profissionais que
nem sempre concordam em relagdo as suas
definicbes, concep¢des e causas, empregan-
do termos diferentes como seus sinonimos;
é 0 caso de déficit, deficiéncia, fracasso, in-
sucesso, alteracdo, problema, transtorno e
mais comumente o termo disturbio (DSM-1V,
1995; FONSECA, 1995).

A dificuldade de aprendizagem de-
corre de fatores intrinsecos e ambientais de
construcao do sujeito, bem como da deses-
tabilizacdo em virtude da adaptacao ao que
€ novo. Perraudeau (2009) analisa a aprendi-
zagem sob o ponto de vista do construtivis-
mo social, que compreende o aprender como
uma fonte de dificuldades, pois apropriar-se
do novo revela indicadores de erro em traba-
lhos orais, escritos ou motores

Essa diversidade de terminologia é de-
corrente também dos diversos enfoques que
subsidiaram os estudos das dificuldades de
aprendizagem ao longo do tempo. A primeira
fase desses estudos é da fundacdo, compre-
endida no periodo de 1800 a 1930, etapa em
gue as lesOes cerebrais foram mais destaca-

as, buscando-se suas origens e sua relagao
com as perdas ou disturbios da linguagem e
da fala. A segunda e terceira fase ocorreram
no periodo de 1930 a 1960 e foram marcadas
pela busca de instrumentos de diagnostico
e intervencdo e desenvolvimento de progra-
mas escolares capazes de auxiliar criancas
com problemas para aprender. A partir de
1960 experimenta-se a fase contemporanea
que se caracteriza pela ampliacdo dos es-
tudos sobre diagnostico e intervencdo para
além da idade escolar, pela busca de defini-
¢Bes mais precisas e pelo desenvolvimento
de novas tecnologias de aprendizagem.

~ Apesar da confusdao na utilizagdo de
terminologias e na propria concepgao das
dificuldades de aprendizagem, que muitas

vezes atrapalham seu esclarecimento e os
avancos de conhecimentos na area, mere-
ce destaque o fato de que apenas 43% das
criancas que ingressam no sistema educacio-
nal terminam o ensino fundamental e, den-
tre estes, apenas 13% nao enfrentam repe-
téncias, ou seja, conse§uem chegar a oitava
série na idade esperada 1PILATI, 994). Mais
recentemente, dados divu §ados pelo Institu-
to Nacional de Educagdo e Pesquisa (INEP) re-
velam que 59% dos alunos do ensino basico
no pais apresentam rendimento considerado
critico ou muito critico e que a taxa de distor-
¢do série-idade atinge 39% do total de alunos
avaliados.

_ Atualmente, a politica educacional
prioriza a educagao paratodos e ainclusao de
alunos que, ha pouco tempo, eram excluidos
do sistema escolar, por portarem deficién-
cias fisicas ou cognitivas; porém, um grande
numero de alunos (criangas e adolescentes),
que ao longo do tempo apresentaram difi-
culdades de aprendizagem e que estavam
fadados ao fracasso escolar péde frequentar
as escolas e eram rotulados em geral, como
alunos dificeis.

Os alunos dificeis que apresentavam
dificuldades de aprendizagem, mas que
ndo tinha origens em quadros neuroldgicos,
numa linguagem psicanalitica, ndo estru-
turam uma psicose ou neurose grave, que
nao podiam ser considerados portadores de
deficiéncia mental, oscilavam na conduta e
no humor e até dificuldades nos processos
simbdlicos, que dificultam a organizacao do

ensamento, que consequentemente inter-
erem na alfabetizacdo e no aprendizado dos
processos légico-matematicos, demonstram
potencial cognitivo, podendo ser resgatados
na sua aprendizagem.

E verdade que, para a maioria das
criangas, aprender pode ser um _desafio.
Mas isso, em geral, ndo indica deficiéncia de
aprendizagem. Isto indica apenas que toda
crianca tem seus pontos fracos e fortes na

uestdo da aprendizagem. Alguns tem gran-
de capacidade de ouvir, assimilam muitas
informag¢des simplesmente ouvindo. Outras
tém mais facilidade com o visual, aprendem
melhor lendo. Na escola, porém, todos os
alunos sao misturados numa sala de aula e
espera-se que todos aprendem independen-
temente do método de ensino utilizado. As-
sim é inevitavel que alguns tenham proble-
mas de aprendizagem (5COZ, 1994).

As dificuldades de aprendizagem na
escola, podem ser consideradas uma das
causas que podem conduzir o aluno ao fra-
casso escolar. Ndo podemos desconsiderar
que o fracasso do aluno também pode ser
entendido como um fracasso da escola por
nao saber lidar com a diversidade dos seus
alunos. E preciso que o professor atente para
as diferentes formas de ensinar, pois, ha mui-
tas maneiras de aprender. O professor deve
ter consciéncia da importancia de criar vincu-



los com os seus alunos através das atividades
cotidianas, construindo e reconstruindo sem-
pre novos vinculos, mais fortes e positivos.

De acordo com Santos et al (2005), os
fatores relacionados ao sucesso e ao fracas-
so académico se dividem em trés variaveis in-
terligadas, denominadas de ambiental, psico-
l6gica e metodoldgica. O contexto ambiental
engloba fatores relativos ao nivel socioecond-
mico e suas rela¢gdes com ocupacdo dos pais,
numeros de filhos, escolaridade dos pais.
Esse contexto é o mais amplo em que vive 0
individuo. O contexto psicologico refere-se
aos fatores envolvidos na organizacdo fami-
liar, ordem de nascimento dos filhos, nivel
de expectativa e as rela¢des desses fatores
sdo respostas como ansiedade, isolamento,
nado concentragao. O contexto metodologico
engloba o que’é ensinado nas escolas e sua
relacdo com valores como pertinéncia e sig-
nificado, com o fator professor e com o pro-
cesso de avaliacdao em suas varias acepcdes e
modalidades.

Segundo Rabelo (1993), as dificulda-
des de aprendizagem podem ser entendidas
como obstaculos, ou barreiras, encontrados
por alunos durante o periodo de escolariza-
cao referente a captacdo ou assimilacao dos
conteudos propostos. Eles podem ser dura-
douros ou passageiros e mais ou menos in-
tensos e levam alunos ao abandono da es-
cola, a reprovagdo, ao baixo rendimento, ao
atraso no tempo de aprendizagem ou mes-
mo a necessidade de ajuda especializada.

Na perspectiva de estudo das grandes
dificuldades, Perraudeau (2009) aponta para
0 aluno com dificuldade como aquele que
ndo_construiu ou que construiu mal as ope-
racdes, as estruturas logicas ou as abstragoes
que constituem seu pensamento. Assim,
quando nao ha acompanhamento ou inter-
vencdo pedagdgica, o aluno corre o risco de
fixar a dificuldade, transformando-a em um
problema complexo de dificil solugao.

CAPITULO 1l - DISTURBIOS DA
LEITURA E DA ESCRITA

A crianga aprende naturalmente a fa-
lar a linguagem do grupo em que vive. Cabe
a escola desenvolver a linguagem oral que o
aluno traz, atraveés da atividade pedagogica,
que deve garantir a aprendizagem da leitura
e da escrita. Memoria O a crianca apresenta
dificuldade auditiva e visual de reter infor-
macdes. Ela pode ser incapaz de recordar os
sons das letras, de juntar os sons para formar
as palavras ou ainda memorizar sequéncias,
ndo conseguindo lembrar a ordem das letras
ou os sons dentro das palavras. Orientagdo
espaco-temporal 0 a crianga ndo é capaz de
reconhecer direita e esquerda, ndo compre-
ender as ordens que envolvem o uso dessas
palavras e fica confusa nas aulas de educag¢do

fisica, por ndo entender as regras dos jogos.
Quanto ao tempo, mostra-se incapaz para
conhecer as horas, os dias da semana, etc.

Esquema corporal 0 geralmente crian-
cas com disturbios de leitura tem um conhe-
cimento deficiente de seu esquema corporal.
Apresentam dificuldade para identificar as
partes do corpo e ndo revelam boa organi-
zagao da postura corporal no espaco em que
vivem.

Motricidade O algumas criancas tem
disturbios secundarios de coordenac¢do mo-
tora e fina, o que atrapalha seu equilibrio e
sua destreza manual. Elas caem com facilida-
de, sdo desajustadas, ndao conseguem andar
de bicicleta ou mesmo manipular pegas pe-
quenas de material pedagogico.

_ Soletracdo O existem criangas que sao
incapazes de revisualizar e reorganizar audi-
tivamente as letras, ou seja, tem dificuldade
de soletrar.

A leitura oral abrange tanto visao
quanto a audigdo da crianga, pois ela preci-
sa perceber as informagdes que seu cérebro

assara. Se um desses canais estiver rece-
endo a informagdo de maneira distorcida,
a crianga apresentara disturbios na leitura
devido a dificuldades de perceggao visual ou
auditiva (CAPELLINI & SALGADO, 2003). Exis-
tem dois tipos de problemas Iigados a discri-
minag¢do visual: a crianca pode apresentar
um problema de visdao ou uma incapacidade
ara diferenciar, interpretar ou recordar pa-
avras, devido a uma disfungdo do sistema
nervoso central. Caso ela ndo se enquadre
em nenhum dos casos, podera apresentar
dificuldades de discriminagdo visual no inicio
da alfabetizacdo, por falta de estimulo dessa
habilidade na época pré-escolar. Envolve os

roblemas auditivos relacionados com as di-
iculdades em discriminar os sons, sobretu-
do aqueles que sdo muitos proximos uns dos
outros e que, por terem os pontos de articu-
lacdo quase iguais, levam a crianga a confun-
dir os fonemas como em faca com vaca.

Compreender o que se |é quer dizer
perceber integralmente o significado do que
esta escrito ou do que esta sendo falado.

As dificuldades de compreensdo da
leitura sdo ocasionadas por problemas rela-
cionados a velocidades, pois a leitura silaba-
da impedem a retencdo do texto, mais que
a leitura fluente. Deficiéncia de vocabulario
oral e verbal, o que impede uma perfeita
compreensao, Visto cgje 0 leitor ndo conse-

ue ter uma visao global do texto lido. A dis-
exia € um transtorno da linguagem que se
manifesta geralmente em criangas com nivel
de inteligéncia normal, mas que apresentam
dificuldades para ler, escrever, reconhecer e
compreender palavras impressas. Capellini
EJ2_001) nos define a dislexia como um distur-

io neuroldgico, de origem cangemta, que
acomete criangas com potencial intelectual
normal, sem déficits sensoriais, com suposta
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instrucdo educacional apropriada, mas que
ndo conseguem adquirir ou desempenhar
satisfatoriamente a habilidade para a'leitura
e/ ou escrita.

A dislexia € um transtorno especifico
das operacdes implicadas no reconhecimen-
to das palavras (precisdo e rapidez) que com-
promete em maior ou menor grau a compre-
ensdo da leitura. Hd um consideravel atraso
(aproximadamente 2 anos) nas habilidades
de escrita ortografica e producdo textual,
condicionando o diagnodstico para o fim da
segunda série ou inicio da terceira; Persiste
ﬁor toda a vida, mas com o tratamento pode

aver atenuacoes; esta presente desde o ini-
cio da escolaridade.

E um disturbio com evidéncias gené-
ticas que surge por estar associado a dife;
rencas funcionais no hemisfério esquerdo; E
diagnosticada em individuos com capacidade
intelectual normal, que ndo apresentam pro-
blemas de visao e audi¢do e que ndo sao por-
tadores de problemas psiquicos ou neurolo-
gicos graves. Esta presente mesmo quando a
escolarizagdo e a metodologia de ensino sdo
adequados, quando ndo ha troca de escola
e numero excessivo de faltas;. Supde, como
déficit primario, inabilidade no processamen-
to fonologico e da memoria.

O comprometimento da linguagem ¢é
especifico do processamento fonologico que
inibe_a aprendizagem dos padrdes de codi-
ficacdo alfabética subjacentes ao reconheci-
mento fluente das palavras e também limi-
ta a capacidade de armazenar informagdes
verbais na memoria de curto prazo; O tra-
tamento € lento e laborioso com habilidades
nucleares envolvidas na leitura; Necessita de
uma equipe muItidisciinnar para seu diag-
néstico e tratamento, bem como um traba-
lho de apoio com a familia e escola.

~ Para Bossa (2000) ha trés tipos de dis-
lexia que pressupdem altera¢Bes nas duas
vias que possibilitam o reconhecimento de
uma palavra escrita: a via Iéxica (quando ha
uma conexdo direta entre a forma visual da
palavra, a pronuncia e o significado na me-
moria lexical - palavras conhecidas) e a via
fonoldgica (processo de recodificagdo fono-
|6gica que envolve a apllca%éo de um conjun-
to de regras de conversao letra-sompalavras
desconhecidas).

CONSIDERACOES FINAIS

O propésito deste estudo foi refletir
sobre o papel da pedagogia preventiva nas
dificuldades de aprendizagem escolar duran-
te a alfabetizacdo, devido a desaten¢do que
tem sofrido o ensino da leitura e da escrita,
e o baixo rendimento escolar das primeiras
séries do ensino fundamental. Também, a
importancia do trabalho preventivo que se
baseia principalmente na observacdo e ana-
lise profunda de uma situagdo concreta, no
sentido de detectar possiveis perturbagdes
no processo de aprendizagem.

_ Ao longo da trajetéria como acadé-
mica e principalmente como educadora ob-
servei nas experiéncias vivenciadas que uma
das causas que mais provocam angustia nos
educadores sdo as dificuldades de aprendiza-

em. Vi diariamente professores desistirem

e seus alunos ou sofrerem junto com eles

or ndo poder desencadear a aprendizagem.

inguém pode afirmar que as dificuldades
das criangas em controlar a aprendizagem na
escola sdao “forcosamente” e principalmente
determinadas pelos déficits cognitivos de ori-
gem genética.

No que diz respeito as dificuldades
de ensino, uma avaliagdo consciente do de-
sempenho e atuagdo dos alunos é impres-
cindivel. Mas é preciso estar consciente de
que o exemplo do educador é relevante para
o0 aprendizado dos mesmos, pois envolve os
mesmos aspectos cognitivos dos alunos em
aula. As estratégias de ensino podem ser
desenvolvidas ou enriquecidas, desde que o
desenvolvimento de ambos os lados se com-
plementem.

As dificuldades de Aprendizagem
constituem um ciclo de desafios para a

programacdo e atitudes do docente.
As estratégias para cada caso em particular
sao muito especificas.

Com este trabalho foi possivel refle-
tir sobre os diversos aspectos envolvidos na
condicdo das dificuldades de a?rendizagem
e ressaltar que, embora a dificuldade de
aprendizagem possa ser uma condicado liga-
da a multiplos fatores internos a crianca, ela
esta de certa maneira sustentada pelo meio
familiar, escolar e social, no qual a crianca
esta inserida e, ainda a forma como a familia
lida com essas condi¢Ges, tera um papel deci-
sivo na conducdo e evolucdo do caso.

~ Aescola é um dos agentes responsa-
veis pela |nte%ra§é§o da crianc¢a na sociedade,
além da familia. E um componente capaz de
contribuir para o bom desenvolvimento de
uma socializacdo adequada da crianga, por
meio de atividade em grupo, de forma que
capacite o relacionamento e participagdo ati-
va destas, caracterizando em cada crianca o
sentimento de sentir-se um ser social.

A metodologia da escola deve ser
adequada, envolvendo seus alunos. E no mo-
mento em que surgir algum problema com
al_igum~a|uno é importante que haja uma mo-
bilizagdo por parte da escola, a fim de que
solucionem a possivel dificuldade. A escola
deve esforcar-se para a aprendizagem ser
S|§n|ﬂcatlva para o aluno. Com isso todos ga-
nham.
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