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RESUMO

A educacdo inclusiva é um processo
em que alunos com necessidades educativas
especiais frequentam redes comuns de ensi-
no, que deverdo estar preparadas para dar
apoio, instrucdo, atender as potencialidades
individuais e Bromover a integracdo com a
comunidade. O presente estudo téve o obje-
tivo de apresentar o papel do pedagogo no
processo de inclusdo escolar. A metodologia
empregada foi a revisdo de literatura, atra-
vés da pesquisa bibliografica. Concluiu-se
que o pedagogo tem um papel fundamen-
tal no processo de inclusao escolar, sendo
0 responsavel por fazer esta intermediacdao
na busca por uma escola mais inclusiva, com
menos desigualdades e que dé oportunidade
a todos.

~ Palavras Chave: Inclusdo. Educagdo In-
clusiva. Pedagogia.

INTRODUCAO

A contribuicdo da pedagogia no pro-
cesso de ensino e aprendizagem realizase
partindo do entendimento que o aprenden-
te é um ser Unico e integral, portanto busca
compreender como se processa a aprendiza-
gem.

Dentro deste contexto, para Santos
(2009), no processo de inclusdo, o educador
tem que perceber o aluno em toda a sua sin-
gularidade e especificidade, deve-se evitar o
prognostico a respeito do processo do de-
senvolvimento do aluno sem levar em consi-
deracdo o seu desempenho e € preciso que 0
profissional altere sua forma de conceber o
processo ensino-aprendizagem.

Segundo Pereira et al (2011), a socie-
dade, ao Tongo dos anos, considerou a pes-
soa com necessidades especiais como um
ser incapacitado, imutavel, ndo se preocu-
pando em criar servicos para atender suas
necessidades individuais. No entanto, quan-
do profissionais comegaram um processo de
sensibilizacao e propuseram medidas para o
atendimento as necessidades especiais, teve
inicio a constru¢do de conhecimentos e alter-
nati_valls de atuacdo na area de educagdo es-
pecial.

Na visdo de Zucchetti (2011), pensar
sobre as questfes que envolvem a inclusdo
social e a educacdo inclusiva no Brasil é de-
brucar-se sobre 'um universo multifacetado
3ue incorpora uma discussdo recente, datada

0s anos 90 do século XX. Precedida por ini-
ciativas segregadoras que vao desde os asilos
e manicdmios como resposta aos desviantes

e diferentes, passando pelas experiéncias
das classes especiais nas escolas regulares e
em servigos especializados, temos vivido um
interespaco entre a segregacdo extrema e o
discurso e as praticas recentes em busca da
inclusdo de sujeitos com necessidades edu-
cativas especials, em escolas comuns.

Diante destas considerac®es inicias, o
resente estudo tem o objetivo de apresen-
ar o papel do pedagogo no processo de in-

clusao escolar.

~ A metodologia empregada sera a revi-
sao de literatura, através da pesquisa

bibliografica.

REVISAO DE LITERATURA

Brum et al (2011) afirmaram que as
dificuldades de aprendizagem podem ser
oriundas de problemas relacionados a esco-
la ou a familia, uma vez que essas nem sem-
pre oferecem condi¢des adequadas para que
0 sujeito possa vir a aprender com eficacia,
pois’o meijo tanto pode ser facilitador como
Inibidor, para que o processo de ensino e
aprendizagem venha a acontecer com suces-
so. Neste contexto, € comum, muitas criancas
em fase escolar apresentarem determinadas
dificuldades em realizar tarefas, as quais po-
dem ser decorrentes de problemas na pro-
posta pedagoglca, capacitacao do professor,

roblemas familiares ou deficits cognitivos.

stes fatores sao chamados dificuldades de
percurso, causadas por estas instancias que
nem sempre oferecem condi¢es adequadas
para o sucesso da crianca.

Segundo Dias et al (2004), a definicdo
de dificul[dade de aprendizagem, consen-
sualmente entendida pela area como trans-
torno que ocorre na aprendizagem escolar,
podendo se manifestar na aquisicdo da lei-
tura, escrita ou aritmética, foi proposta pelo
National Joint Committe on Learning Disabili-
ties (NJCLD). Acrescentam-se a esta definicao
0s problemas de auto-regulacdo, de percep-
¢do social e de interacdo social, que podem
acompanhar as dificuldades de aprendiza-
gem, mas que ndo constituem, por si sos,
uma dificuldade de aprendizagem.

Cortes e Rausch (2009) citam que a
falta de conhecimento a respeito das dificul-
dades de aprendizagem fez e, ainda faz, com
que os alunos com dificuldades sejam enca-
minhados para profissionais das mais diver-
sas areas de atuacdo. Isso fez com que se
criasse uma consciéncia da necessidade de
uma formacgdo mais globalizante onde uma
unica pessoa fosse apta para atuar de forma
mais objetiva, eficaz e fazer com que os aten-
dimentos se centralizassem num sé profis-
sional, facilitando o vinculo do aluno com o
processo de aprendizagem e assim resgatar
o prazer de aprender.
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Travi et al (2009) destacaram que a es-
cola contemporanea encontra-se diante de
transformacOes constantes da sociedade. Tal
situacdo obriga %ue a escola se posicione no
sentido de modificar os paradigmas das con-
cepgbes de ensinoaprendizagem, uma vez
que o fracasso escolar se impoe de maneira
acentuada na atualidade.

Dell'Agli e Brenelli (2007) afirmaram
que nos dias atuais, a preocupagdo com as
questdes educacionais ainda recai sobre os
altos indices de evasdo, reprovacao e rendi-
mento escolar insatisfatério, apontando a
ineficacia do sistema educacional. Na pratica
escolar, encontramos criangas que conse-
guem acompanhar o conteudo académico
sem apresentar qualquer dificuldade; por
outro lado, encontramos criangas que fracas-
sam na tarefa de aprender, seja com rela¢ao
a um conteudo especifico, seja com relacdo a
todos os conteudos.

Pelosi e Nunes (2011) afirmaram que
a cada ano mais criangas com necessidades
educacionais especiais estdo sendo incluidas
nas escolas. Essa nova escola acolhe e ensina
pessoas respeitando as diferencas individu-
ais, raciais, politicas, religiosas, sociais e/ou
culturais.

Crochik et al (2009) apontaram que
as discussdes sobre a implantacdo e imple-
mentacdo da educagdo inclusiva no Brasil
sdo recentes, se comparadas as realizadas
em paises como a Itdlia e os Estados Unidos.
Considera-se a Italia como o primeiro pais a
legislar e introduzir um novo sistema edu-
cacional radical (implantado em 1971 e im-
plementado em 1975), que compreendeu a
eliminacdo das escolas segregadas e a trans-
feréncia de todos os alunos com deficiéncias
para as escolas regulares. Posteriormente,
os Estados Unidos apresentaram, no final de
1980, uma incorporac¢do de alunos com de-
ficiéncias em salas comuns de 69,2%. Ja no
Brasil, 0 movimento da educacdo inclusiva se
institucionalizou em politicas educacionais
em meados da década de 1990, com a Lei de
Diretrizes e Bases para a educacdo. Em 2005,
0 numero de alunos com deficiéncias incor-
poradas a escola, no pais, chegou a 41%, o
que equivaleria a 262.243 alunos com defici-
éncias matriculados em escolas regulares.

Nery e Batista (2004) ressaltaram que,
quando se fala em educacdo inclusiva, leva-
-se em conta 0 ambito que abrange tal pro-
posta para uma politica educacional. Para os
autores, este pode ser visto como um proces-
SO que visa ndo sO a integra¢do social, mas
tem uma dimensao bem maior, objetivando
um movimento que transforme concepc¢bes
sobre a diversidade humana e a participagao
das pessoas, com deficiéncia ou ndo, em uma
sociedade em que todos sejam de fato cida-
ddos. Da mesma forma, caracteriza-se como
sendo um processo com dimensdes politicas,
sociais, educacionais, filosofico que devem
atender as diferencas de todas as pessoas.
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Neste contexto, o Estado tem responsabilida-
des de proporcionar condi¢des, oferecendo
oportunidades e meios para que a inclusdo
aconteca de fato.

Na visdo de Santos (2009), a interven-
%é(_) pedagogica veio introduzir uma contri-
uicao mais rica no enfoque pedagogico. O
processo de aprendizagem da crianca € com-
prometido, implicando componentes de va-
rios eixos de estruturacdo: afetivos, cogniti-
vos, motores, sociais, econdmicos, politicos,
entre outros. As dificuldades de aprendiza-
gem passam a serem vistas como um pro-
cesso de inumeras variaveis que precisam
ser apreendidas com bastante cuidado pelo
profissional, neste caso, o psicopedagogo. O
educador tem_gue perceber o aluno emtoda
a sua singularidade e especificidade, deve-se
evitar o prognostico a respeito do processo
do desenvolvimento do aluno sem levar em
considera¢do o seu desempenho e é preciso
que o profissional altere sua forma de con-
ceber 0 processo ensino-aprendizagem. Ele
ndo é um processo linear e continuo que se
caminha numa unica dire¢do e sim um pro-
cesso multifacetado, apresentando saltos e
transformacdes.

Para Tramujas (2010), talvez esse pro-
fissional ndo tenha percebido ainda a riqueza
dessa profissao, que alem de ajudar no que-
sito aprendizagem, esse possul uma funcao
bem especial que e a de socializar os conhe-
cimentos disponiveis, promover o desenvol-
vimento cognitivo e a constru¢do de regras
de conduta, dentro de um projeto social mais
amplo. Desta forma esse individuo pode se
tornar inserido de maneira mais organizada
em um mundo totalmente novo, pelo menos
pra ele.

Crochik et al (2009) ressaltaram que,
muito embora as politicas de inclusdo te-
nham sido cada vez mais consideradas e
adotadas, as concepg¢des que subsidiam as
propostas de implantacdo e implementagado
da educacdo inclusiva nos diferentes paises,
e_dentro ‘de um mesmo pais, nem sempre
sdo similares.

Travi et al (2009) em seu estudo bus-
caram discutir os desafios da escola contem-
poranea diante dos problemas de aprendi-
zagem e da inclusdo, utilizando-se de uma
vinheta de caso clinico de um adolescente
com representativos problemas de aprendi-
za%em. Na visdo dos autores, o caso ilustra
o fracasso escolar como produto de uma
complexidade de fatores, exigindo um olhar
amplo e integrado, a partir de uma interface
entre o trabalho clinico, educacional e a fami-
lia. Ainda, retrata uma experiéncia de inclu-
sao exitosa, a partir de um trabalho de cunho
interdisciplinar entre a Psicopedagogia, a Psi-
candlise e a Pedagogia.

' _Para Nery e Batista (2004), a educagao
inclusiva é um processo em que alunos com
necessidades educativas especiais frequen-



tam redes comuns de ensino, que deverao
estar preparadas para dar apoio, instrucdo,
atender as potencialidades individuais e pro-
mover a integra¢do com a comunidade. Le-
vando-se em conta esta concepgdo de edu-
cacdo, a politica de educag¢do inclusiva tem
tomado alguns rumos em busca de solug¢des.
No Brasil, desde a Lei de Diretrizes e Bases de
1996, ha procura por uma educacao inclusiva
dos alunos com necessidades educativas es-
peciais, nas classes comuns da rede regular
de ensino. Neste contexto, uma educagdo in-
clusiva é aquela que existe em um espaco de
diversidade e a aprendizagem acontece para
cada um, conforme suas possibilidades.

_Almeida (2011) afirmaram que qual-
quer individuo pode ser incluido, pois pode-
se e deve-se envolvé-lo a qualquer outro ser
para somar o seu crescimento a ambos. Para
que possa ser incluido, deve-se respeitar e
querer desenvolver o individuo em todos os
aspectos dentro do processo de aprendiza-

em. Deve haver a inclusdo social, respeitan-
0 a crianga portadora de necessidades es-
peciais, possibilitando-a da convivéncia com
os individuos ditos normais, através de tro-
cas, dando-lhes assim condi¢des necessarias
para a aprendizagem e o ajustamento social.

Cortes e Rausch (2009) afirmaram que
0 aluno nao pode ser responsabilizado como
0 Unico responsavel pelas dificuldades; as
causas devem ser procuradas também num
sistema escolar excludente; na formacdo pre-
caria dos professores e nas causas de risco
social. Para a recuperacgdo desses alunos e a
superacdo das dificuldades a psicopedagogia
necessita integrar-se com os saberes de ou-
tras areas de conhecimento como a psicolo-
gia, a neurologia, a psicolingulistica, a psiquia-
tria, a fonoaudiologia e outros.

Crochik et al (2009) apontaram que
diversos sao os obstaculos a implanta¢do da
educacdo inclusiva: os culturais, os ideolégi-
cos, os financeiros, os educacionais, os insti-
tucionais e as possiveis resisténcias dos pais
das criancas sem deficiéncia mas as atitudes,
principalmente dos professores e dos cole-
gas sem deficiéncias, frente a inclusdo das
criancas com deficiéncia na escola parecem
também ser varidveis importantes. Na visao
dos autores, a educacao inclusiva se refere
a diversos alvos de preconceito (alunos com
deficiéncia, criancas e jovens que vivem nas
ruas, ciganos, indios e,’'em alguns paises, ne-
gros e mulheres), esta foi uma variavel que
precisa ser estudada.

Almeida (2011) citam que a primeira
fase de socializa%éo da crianca é o contato
familiar, microesfera de um mundo do qual
€ parte e no qual atua significativamente; a
segunda fase de sua socializa¢do e prepara-
¢do dessa crianca para viver em sociedade
exercendo seu direito de cidadania se faz no
ambiente escolar, onde o papel dos profissio-
nais em educagdo é de suma importancia e
muito relevante. Porém a inclusao da crianca

surda no meio escolar requer maior prepa-
ro dos educadores que devem ter o apoio de
um especialista, fato este que todos os pro-
fissionais envolvidos no atendimento desse
aluno surdo deverdo ter o dominio da Lingua
Brasileira de Sinais.

Para Almeida (2011), a inclusdo é um
desafio, que ao ser devidamente enfrenta-
do pela escola comum, provoca a melhoria
da qualidade da Educacdo Basica e Superior,
pois para que os alunos com e sem deficién-
Cia possam exercer o direijto a educagdo em
sua plenitude, € indispensavel que essa esco-
la aprimore suas praticas, a fim de atender
as diferencas. Esse aprimoramento € neces-
sario, sob pena dos alunos passarem pela
experiéncia educacional sem tirar dela o pro-
velto desejavel, tendo comprometimento um
tempo que é valioso e irreversivel em suas
vidas: o momento do desenvolvimento.

Segundo Silva (2010), se considerar-
mos que no caso da deficiéncia auditiva, as
possiveis dificuldades cognitivas sdo, todas
elas, subordinadas ao desenvolvimento da
linguagem e que portanto esta deficiéncia,

or si SO, ndo acarreta nenhum déficit cogni-
ivo, essa situacdo deveria resultar em bom
rendimento escolar, desde que supridas as
dificuldades especificas de linguagem. O pro-
blema € que os programas de atendimento
pedagogico ao aluno surdo estdo disponiveis
a uma parcela reduzida da populagdo, que
pode pagar escolas particulares ou entida-
des, enquanto que as camadas menos fa-
vorecidas da populagdo (que sao a maioria)
permanecem sem atendimento nenhum, ou
submetidas a_condi¢des precarias e insufi-
cientes, que ndo trazem resultados satisfato-
rios.

_Nery e Batista (2004) consideram que,
participando de um ambiente escolar, na in-
teracdo com o outro, a crianca ou o adoles-
cente tem a oportunidade de se desenvol-
ver como ser cultural, socializar-se, adquirir
competéncias sociais, controle dos impulsos
agressivos, a relativizacdo dos pontos de vis-
ta. Dessa forma, por meio das trocas com os
pares e nas atividades formais e informais, €
dada a pessoa com deficiéncia a possibilida-
de de construir o conhecimento, constituin-
do-se enquanto sujeito, sendo seu aprendi-
zado e desenvolvimento favorecidos neste
contexto de rela¢des sociais.

Crochik et al (2009) apontaram que,
entre os diversos participantes cotidianos da
educacdo, varios sao os que interessariam a
esta pesquisa, entre eles, o pedagogo, que
tem fun¢oes importantes em diversas esfe-
ras, da cotidiana a formulag¢do de leis, pas-
sando pela orienta¢do e supervisao dos pro-
fess?res e demais agentes educacionais da
escola.

Segundo Nery e Batista (2004), a pe-
dagogia da inclusdo propde um processo de
aprendizagem cooperativo, que respeita 0s
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diferentes estilos de aprender e a singulari-
dade dos aprendizes, reconhece os diferen-
tes ritmos, Interesses, desejos e concepcdes
de mundo. Dessa forma, a pedagogia inclu-
siva ndo busca apenas a correcdo do sujeito,
mas a manifestacdo do seu potencial, con-
templando as necessidades de todos os alu-
nos.

Falkenbach e Lopes (2010) afirmaram
que ha uma oferta de capacitacao e de cur-
sos voltados para que professores possam
atender diferentes alunos em uma pratica
inclusiva. Ainda, juntam-se as capacita¢des
o envolvimento da comunidade que requisi-
tam familiares, amigos, profissionais dedica
dos para que a capacitacdo possa ser valo-
rizada durante todo o processo, reforcando
assim, conhecimentos na area da inclusao.

' Silva (2010) afirma gue, outro aspecto
importante, e que ndo pode ser negligencia-
do pelos profissionais de Educagdo, € que,
quando o aluno surdo € inserido na classe
regular, as dificuldades inerentes a sua de-
ficiéncia ezu%_em acompanhamento pedago-
gico especializado, com vistas a garantia da
assimilacdo do conteudo escolar e que de-
pende de professor preparado para tal. O
problema, para o autor, € que bom numero
de professores nao esta habilitado, ou entdo,
submeteu-se a processos de formagdo de
emergéncia, de curta duracdao (menos de 180
horas, que corresponde a menos de 50% do
minimo necessario pelo MEC para a devida
habilitagao).

Ainda na visdo de Gebrael e Marti-
nez (2011), o despreparo dos professores e
da escola, a falta de recursos materiais e de
servicos de apoio especializados sdo os moti-
VOS mais recorrentes mencionados sobre as
dificuldades para o acesso e a permanéncia
do aluno dentro da sala de aula comum. A
participacdo de profissionais externos a es-
cola fornece trocas de saberes e parcerias
visando ao desempenho maximo do aluno
com baixa visdo. Profissionais como terapeu-
tas ocupacionais, fisioterapeutas, fonoaudi-
6logos, psicologos, assistentes sociais tém a
sua participacdo no ambiente escolar junto a
educagdo especial prevista em leis e decretos
Sor(ﬁforgada pelas diretrizes curriculares de

Falkenbach e Lopes (2010) apontaram
que os professores que ministram aulas para
alunos com deficiéncia na escola comum
possuem um papel relevante no processo
educativo do coletivo dos alunos da esco-
la. Dentro deste contexto, a forma como os
professores compreendem o processo de
Inclusdo, a formacao pedagogica dos profes-
sores e a continua qualificagao sdo aspectos
fundamentais ao sucesso pedagégico da in-
clusdo.. E fato que ha inumeras situa¢Ges em
escolas comuns nas quais os professores se
sentem isola dos e desassistidos de orienta-

a0 e apoio quando recebem alunos com de-
iciéncias em suas aulas. Neste contexto, po-
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dem ser destacados os dois principais tipos
de professores, sendo eles: os professores
herdis que superam as adversidades em prol
da inclusdo, ou os professores resistentes
que criam barreiras comportamentais para a
continuidade de um processo inclusivo.

Crochik et al (2009) ressaltaram que
os professores podem ser considerados os
agentes maisimportantes no processo educa-
tivo. Por meio do exercicio de sua autoridade
pedagobgica, o professor pode proporcionar o
desenvolvimento de relacdes cooperativas e
solidarias, facilitando a inclusdo de criancas
com deficiéncia, ou agir em sentido contrario
a esta inclusao.

Cortes e Rausch (2009) citam que as
escolas, por falta de conhecimento adequa-
do e por ndo conseguir solucionar alguns
problemas, por ndo compreender as dificul-
dades dos alunos, acabam discriminando da
mesma forma alunos que tem problemas e
nao sdo tratados, ndo conseguindo entdo,
intervir de forma eficaz. Afirmaram que a
grande questdo de nossas escolas € encon-
trar caminhos que possibilitem ao professor
a revisao de sua propria pratica, a descoberta
de alternativas possiveis de agao. Isso s6 sera
possivel se o profissional da educagdo tiver
acesso as informacdes das varias ciéncias,
como a Pedagogia, a Psicologia, a Sociologia,
a Psicolinguistica, de forma a atingir um co-
nhecimento profundo, que deve ser vincula-
do a realidade educacional brasileira, possi-
bilitando a visao global do aluno.

_ Segundo Ne(rjy e Batista (2004), a inter-
vencdo a ser adotada para a promogdo da in-
clusdo deve potencializar as capacidades da
pessoa com deficiéncia, a partir do conheci-
mento de suas limitacBes bioldgicas, sua his-
toria de vida, seu ritmo, seu modo de apren-
der, seus desejos e emocdes.

Almeida (2011) afirmaram em seu es-
tudo que as condi¢des de permanéncia dos
surdos nas escolas regulares sdo minimas.
Muitos surdos desenvolvem praticas de leitu-
ra e de escrita, e seus resultados constituem
indicativos de letramento escolar, mas os
surdos que ndo estdo imersos em tais pra-
ticas pouco usam socialmente a leitura e a
escrita, apresentando outros resultados, nao
satisfatorios.

Na visdo de Nery e Batista (2004), a
pessoa com deficiéncia deve ser pensada em
sua integridade, que ela ndo é a “deficiéncia”
o tempo todo; ele afirma que ela precisa vi-
venciar situagoes significativas, expandir pos-
sibilidades e diminuir suas limitages, consti-
tuir-se como sujeito simbdlico.

Para Cortes e Rausch (2009) a maioria
dos psicopedagogos formou-se em cursos de
Pedagogia ou Psicologia, e depois de termi-
nar a graduagé_o, completa seus estudos em
nivel de especializagdo em Psicopedagogia
em programas lato sensu regulamentados
pela Resolucdo n° 12/83, de 06.10.83 -, e as-



sim modifica a sua praxis. Mesmo com a es-
pecializacdao terminada, em termos de conhe-
cimento, o aluno ainda nao esta realmente
habilitado para iniciar sua atuacdo, digo isso
pela minha propria experiéncia, pois depois
que terminel o curso de especializacdo, senti
necessidade de, mesmo sozinha, continuar
estudando e me aperfeicoando. Acredito que
a Psicopedagogia tem ganhado espaco nos
meios educacionais brasileiros, pois

os profissionais buscam cada vez mais
subsidios para poder melhorar sua pratica e
assim poder alcangar com responsabilidade e
comprometimento, os estudantes que estao
em nossas escolas e ndo conseguem apren-
der. A dificuldade de aprendizagem pode ser
uma manifestacdo inconsciente ou até mes-
mo um problema de ensinagem, o que tem
relacdo com a instituicdo escolar e ndo com
a crianga.

Crochik et al (2009) apresentaram um
estudo onde analisaram as atitudes de alu-
nos de um curso de peda%ogi,a frente a edu-
cagao inclusiva. Parte da hipotese de que o
preconceito e a ideologia podem ser obsta-
culos a inclusao de criancas com deficiéncia
na escola. Foram aplicadas quatro escalas:
Manifestacdo de Preconceito, Atitudes fren-
tes a Educacdo Inclusiva e Ideologia da Racio-
nalidade Tecnolé%ica, elaboradas por Crochik
em 2000, 2003 e 2006, e a escala F, construi-
da por Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson e
Sanford em 1950. O estudo foi realizado com
188 estudantes de pedagogia. Os alunos des-
ta amostra tenderam a ser mais favoraveis
do que desfavoraveis a educagdo inclusiva, e
foi possivel verificar que o preconceito, a ade-
sdo a ideologia da racionalidade tecnoldgica
e, implicitamente, ao fascismo, sao variaveis
que se relacionam as atitudes acerca desse
tipo de educacdo.

Nery e Batista (2004) afirmaram que,
além do conhecimento formal, ainclusé@o pos-
sibilita o desenvolvimento do potencial hu-
mano; nas interagdes sociais com os adultos
pode ocorrer o aprendizado de regras, nor-
mas, valores que proporcionam experiéncias
Bue serdo transpostas para a vida cotidiana.

iante deste contexto, pode-se criar também
0 espaco da interlocucdo, da enunciacdo e
do dialogo que favorecera a significacao do
sujeito, levando o aluno a construir relagdes
com seus parceiros por meio de brincadeiras
e multiplas atividades cooperativas e compe-
titivas, podendo conquistar amigos, desen-
volver habilidades sociais, aumentar a capa-
cidade de controle pessoal, gerar condigoes
para que o sujeito se signifique como autor e
ator de sua historia.

Falkenbach e Lopes (2010) apontaram
que as realidades de uma pratica de inclusao
sdo diversas e nunca podem ser comparadas
umas as outras, estdo presas ao seu espago
e ao seu tempo. Segundo os autores, a inclu-

sdao de alunos com deficiéncia visual nos de-
monstra esse movimento intenso da inclusdo
nas escolas, nas praticas e na relagdo com os
professores e com os alunos. Este movimen-
to busca reconhecer o processo de continuo
melhoramento, capaz de requisitar a educa-
¢ao e a formacdo dos professores.

Almeida (2011) afirmaram que, espe-
cialmente a inclusdo do aluno com surdez,
esta deve acontecer desde a educacao infantil
atéa educa?éo superior, garantindo-lhe, des-
de cedo, utilizar os recursos de que necessita
para suFerar as barreiras no processo edu-
cacional e usufruir seus direitos escolares,
exercendo sua cidadania, de acordo com os
principios constitucionais do nosso pais. Os
professores precisam conhecer e usar a Lin-
gua de Sinais, entretanto, deve-se considerar
que a simples adogdo dessa lingua ndo é su-
ficiente para escolarizar o aluno com surdez.
Assim, a escola regular precisa implementar
acbes que tenhamsentido para os alunos em
ﬁ1eral e que esse sentido possa ser comparti-

ado com os alunos com surdez.

Falkenbach e Lopes (2010) apresen-
taram um estudo de caso para buscar com-
preender a visdo dos professores diante da
Inclusdo de alunos com deficiéncia visual (DV)
em escoladpubhca estadual. Participam um
professor de educacdo fisica e uma profes-
sora da educacdo infantil. Os instrumentos
de coleta de informac8es sdo observacdes
e entrevistas. Os resultados foram organiza-
dos em categorias como: a) apoio e recursos
aos professores de alunos com DV na escola
ena educacr;éo fisica; b) participacdo dos alu-
nos nas aulas da escola e educacao fisica; ¢)
vivéncias de inclusdo na sala de aula e Edu-
cacdo Fisica. O estudo contribui com a pe-
dagogia da inclusao, com interpretacdes das
vivéncias de inclusdo sob a ética de professo-
res que possuem alunos com DV na escola e
na Educagdo Fisica.

Avila et al (2008) realizaram uma in-
vestigacdo psicanalitica do imaginario coleti-
vo de professores de ensino superior sobre
inclusao escolar. Foi realizada uma entrevista
grupal para abordagem da pessoalidade co-
etiva, com 12 docentes dos cursos de Letras
e de Pedagogia. Para tal, utilizou-se o Proce-
dimento Desenhos Estdérias com Tema como
recurso mediador dialdgico, cabendo a cada
professor produzir, individualmente, dese-
nhos e histérias sobre o tema “aluno de in-
clusao”. A partir deste material, analisado a
luz do método psicanalitico, foram captados
quatro campos psicolégicos ndo conscientes:
“0 menino de sua made”, "(in)capacidades",
"onde esta Wally?" e “a dor e a delicia”. Em
seu conjunto, tais campos revelaram a an-
gustia despertada pelo processo de inclusao
escolar nos professores que, em seu imagi-
nario, concebem que o aluno com deficiéncia
deve ser cuidado por sua mae.

Para os autores, deve-se compreender
que o processo de inclusdo demanda, além
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de informaces técnicas, um espaco de cui-
dado emocional a estes profissionais.

Nery e Batista (2004) apontaram que a
promocdo de intera¢Ces e as mediagdes en-
tre os sujeitos e o0s Signos possibilitam, den-
tro do processo de inclusdo, o aprendizado,
a socializacdo e a significacdo, pode-se dizer
que uma proposta pedagogica que utilize
COMO recursos os instrumentos semidticos
disponiveis na cultura favorecera o aprendi-
zado das pessoas com deficiéncia, fazendo
com que o conhecimento e a significacdo do
mundo acontecam de maneira construtiva
e com sentido. Para os autores, o desafio &,
pois, torna-los acessiveis e disponiveis para
os alunos com necessidades educativas es-
peciais.

Na visdo de Falkenbach e Lopes (2010),
0 tema da inclusdao deve ser lembrado e re-
fletido por aqueles que estdo diante da prati-
ca, seja na sala de aula, seja nas aulas com a
presenca de alunos com deficiéncias. A reali-
dade da inclusdo é contraria a acomodacao,
rovoca manifestacdes e posicdes dos pro-
essores diante de 'sua presenca. Observou-
-se ainda que os professores nas escolas ain-
da encontram suas dificuldades, bem como
ndo participaram de um processo formativo
voItadoTpara inclusdo, mas uma coisa € certa,
sao professores que se manifestam em razao
de suas necessidades pedagogicas, na busca
de solugdes, porque suas realidades os em-
purram ao dialogo e aos continuos estudos
da area.

CONSIDERACOES FINAIS

A Pedagogia € uma ciéncia que esta
diretamente envolvida no contexto e no pro-
cesso de ensino, atuando na prevencdo e no
tratamento das dificuldades de aprendiza-
gem

Ainda, a Pedagogia atua diretamente
no conhecimento dos processos de aprendi-
zagem e em seus aspectos cognitivos, emo-
cionais e corporais. Além disso, atua tanto no
processo normal do aprendizado como no
diagnostico de dificuldades, bem como na in-
terferéncia no planejamento das instituicdes
e no trabalho de reeducacdo, através do pro-
cesso de inclusao de criancas e adolescentes
portadores de necessidades especiais.

Corroborando com a visdo de Nery e
Batista (2004), a educacdo inclusiva é um pro-
cesso em que alunos com necessidades edu-
cativas especiais frequentam redes comuns
de ensino, que deverdo estar preparadas
para dar apolo, instrucdo, atender as poten-
cialidades individuais e promover a integra-

do com a comunidade. Também, na visao de

Imeida (2011) qualquer individuo pode ser
incluido, pois pode-se e deve-se envolvé-lo a
qualquer outro ser para somar o seu cresci-
mento a ambos.
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No entanto, corroborando com a vi-
sao de Travi et al (2009) o que se observa
atualmente é que a escola contemporanea
apresenta ainda muitos e imensos desafios

ara a promocdo da inclusdo. Mesma visao
oi defendida por Crochik et al (2009) que
também acreditam que diversos sdao os obs-
taculos a implantacdo da educacdo inclusiva:
os culturais, os ideoldgicos, os financeiros, os
educacionails, os institucionais e as possiveis
resisténcias dos pais das criancas sem defi-
ciéncia mas as atitudes, principalmente dos
rofessores e dos colegas sem deficiéncias,
rente a inclusdo das criancas com deficién-
cia na escola parecem também ser variaveis
Importantes.

Corroborando com a visdo de Almeida
et al (2011), a inclusdo social € um processo
que deve ser realizado mediante o respeito a
crianca portadora de necessidades especiais,
possibilitando-a da convivéncia com os indi-
viduos ditos normais, através de trocas, dan-
do-lhes assim condi¢des necessarias para a
aprendizagem e o ajustamento social.

Dentro deste contexto, corroborando
com a visdao de Nery e Batista (2004), a pe-
dagogia da inclusdao busca e promove um
processo de aprendizagem cooperativo, que
respeita os diferentes estilos de aprender e a
singularidade dos aprendizes, reconhecendo
também os diferentes ritmos, interesses, de-
sejos e concepgdes de mundo.

Dentro deste processo complexo, cor-
roborando com a visao de Crochik et al (2009)
os professores representam e devem se
considerar como verdadeiros agentes indis-
pensaveis no processo educativo, proporcio-
nando o desenvolvimento de rela¢des coope-
rativas e solidarias, facilitando a inclusdo de
criancas com deficiéncia, ou agir em sentido
contrario a esta inclusao.
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