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RESUMO:

Este artigos consiste na apresenta-
do de relato de pratica de um Coordenador
edagogico em seu papel de articulador e

formador de professores para atuarem na
Educacdo Especial. E apresentacdo de expe-
riéncias vividas no periodo de atuacdo com
estudantes com DI - Deficiéncia Intelectual
e Autismo e a relagdo entre professores, fa-
miliares e demais membros da comunidade
escolar.

) PALAVRAS-CHAVE: Coordenador Peda-
ogico; Educacao Especial; Estudante; Defici-
éncia Intelectual; Autismo.

1. INTRODUCAO

O trabalho consiste em apresentar o
papel do Coordenador Pedagdgico no pro-
cesso de ensino e aprendizagem de estudan-
tes com deficiéncia. Como o fazer do Coor-
denador influencia na pratica dos docentes,
na relacao familiar e na aprendizagem dos
estudantes.

~_ Teremos ao longo deste artigo a des-
cricao de situagBes vivenciadas pela coorde-
nacao pedagdgica com estudantes com defi-
ciéncia e transtorno, e mais detalhadamente
0 acompanhamento de um estudante com
Deficiéncia Intelectual desde o diagnostico
junto a familia até a pratica em sala de aula.

~ Este trabalho apresenta relatos de
praticas vivenciadas pelo autor quando
atuou como Coordenador Pedagogico, daqui
em diante representado como CP, em uma
escola municipal da Grande Sao Paulo entre
os anos de 2017 a 2021.

Um Coordenador Pedagogico nao che-
ga a tal funcao sem ter vivenciado a experién-
Ciadesaladeaulaeénestajornada quevaise
constituindo como professor e enfrentando
diversos desafios para entdo conseguir atuar
como 0 articulador, provocador e formador
pedagogico de uma instituicdo educacional.

A A insercdo de estudantes com defici-
éncia da-se na década de 1990 com base na
Constituicdo da Republica Federativa do Bra-
sil de 1988, Declaracao de Salamanca de 1994
e da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional de 1996. Mas somente em 2015
tivemos a publicagao da LBI - Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, quando
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foi possivel estabelecer principios, diretri-
zes definidas para um processo educativo
nas escola em ambito nacional e também a
conquista de diversos outros direitos para as
pessoas com deficiéncia.

Além das inumeras dificuldades que
um professor enfrenta em uma sala de aula,
desde o controle da disciplina, atendimen-
tos a demandas burocraticas, até a consoli-
dacdo do processo da efetiva aprendizagem
dos estudantes, a Educagdo Especial passou
a gerar, por alguns anos, opinides controver-
sas e receios_entre os profissionais da edu-
cacdo. “A acao pedagogica dos professores
se configura historicamente ao longo das ex-

eriéncias obtidas em diferentes contextos.

estes contextos eles vivenciam diferentes
emocgdes, criam representacdes, resolvem
conflitos, tomam decis@es. Essas construcdes
de sentidos delineiam sua pratica pedagdgi-
ca, bem como a forma de olhar os desafios e
as diversidades.” (SANTOS, 2008, p.61).

Como nos afirmou Simone em seu ar-
tigo sobre Inclusao e Processos de Formacao
o contexto de histérico dos profissionais da
educacdo é um fator importante a ser obser-
vado pelo CP para construcdo do seu traba-
Iho, pois 0 incomodo sobre a Educacao Espe-
cial esta diretamente ligado a concep¢do de
deficiéncia ou transtorno que foi adquirida
pelo comportamento da sociedade em ex-
cluir e acreditar na incapacidade de intera¢ao
social desses individuos, o que acabou sendo
reforcado pelo processo de formagao escolar
enquanto crianca e adolescente vivenciado
em escolas excludentes, sem a presenca de
colegas com deficiéncia na turma. E também
peloprocesso de formacdo na docéncia que
ndo preparava nas graduacdes professores
Eara desenvolver uma pratica educativa na

ducacao Especial.

Entdo é comum se deparar com apon-
tamentos realizados pelos profissionais da
educacdo e até mesmo de familiares, que
afirmam que a escola regular nao deveria re-
ceber estudantes com deficiéncia, que estes
deveriam estar em escolas especializadas ou
3ue a escola ndo possui recursosgara aten-

er tais estudantes. Como afirma Salgado ao
traduzir

Martinez (Santos, 61), "o reco-
nhecimento da necessidade de uma so-
ciedade inclusiva supde o reconhecimen-
to do fendbmeno de exclusdo social como
caracteristica da sociedade contempora-
nea”.

Tais apontamentos sao importante
Para construcdo de um diagndstico da esco-
a, principalmente para o CP, para entender
as necessidades formativas dos profissionais
e entdo planejar as pautas dos momentos de
formacdo em ser\_mio. Deste modo inserindo
a Educacdo Especial como tema de formacdo
para promover a mudanca de paradigmas,
como afirma Dayse



_ Serra em seu artigo “Inclusdo e Am-
biente Escolar”

~__"Promover a inclusdo de deficientes
significa, sobretudo, uma mudanca de pos-
tura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica
quebra de paradigmas, reformulacdo do nos-
so sistema de ensino para conquista de uma
educacdo de qualidade, na qual o acesso, o
atendimento adequado e a permanéncia se-
jam garantidos a todos os alunos, indepen-
dentemente de suas diferencas e necessida-
des. A concepcao da Educacao Especial como
servico segrega e cria dois sistemas separa-
dos de educacao: o regular e o especial, eli-
minando todas as vantagens que a convivén-
cia com a diversidade pode nos oferecer.”
(SANTOS, 2008, p.33).

o O Coordenador Pedagédgico, ndo € o
unico responsavel pelo processo formativo
em uma instituicdo escolar, mas possui o pa-
pel fundamental na formagdo e orientacdo
dos docentes para a construgdo das praticas
peda%)glcas que chegardo até os estudan-
tes. olhar do CP precisa estar atento as
demandas e necessidades para atuar como
um farol na formacao dos professores, como
afirma Dayse Serra que “..infelizmente, a
demanda da inclusao chega as escola antes
da preparacdo do professor, e a solu¢do tem
sido a capacitacdo do profissional em servico,
através dos programas de formacdo continu-
ada...” (SANTOS, 2008).

_ E ainda nos esclarece Dayse Serra so-
bre a importancia da formagdo e preparacao
dos professores, pois:

“... As praticas pedagogicas eficazes e
apropriadas as deficiéncias sdo imprescin-
diveis para a evolugdo dos alunos, e isso o
professor s6 consegue planejar e desenvol-
ver quando recebe o referencial tedrico e a
assessoria pedagdgica adequada.” (SANTOS,
2008, p. 34).

Deste modo pensado em um
processo que elimine as barreiras da exclu-
sdo, e promova a inclusdo no ambiente esco-
lar é preciso pensar em trés elementos fun-
damentais:

“... 0 sujeito incluido, pois é preciso re-
fletir o que desejamos oferecer aos nossos
alunos quando pensamos em educacdo in-
clusiva; o professor, que deve ser assessora-
do na construgdo dos saberes que envolvem
a educacdo dos portadores de necessidades
especiais, a fim de que a educac¢do de fato
promova a aprendizagem de seus alunos e o
desenvolvimento de suas potencialidades, e
por ultimo, a familia, elemento indispensavel
no processo de inclusdao de seus filhos, res-
saltando inclusive que esta também vive pro-
cessos de exclusdo social quando possui um
filho deficiente. (SANTOS, 2008, p. 31).

O CP possui um papel importante
na conexao desses trés elementos, pois atua
como um par avanc¢ado, um olhar de fora da
sala de aula, mas que precisara criar pon-
tes para que a aprendizagem efetivamente
aconteca dentro da sala de aula, pois ndo €
incomum ouvir dos profissionais que estes
ndo sabem o que fazer com um ou outro es-
tudante com deficiéncia. Para isso o CP tera
que conhecer o sujeito incluido, estudante
com deficiéncia, entender quais sdo suas po-
tencialidades e quais sao suas barreiras, para
entdo ajudar os professores a olhar para es-
ses mesmos pontos, construir um diagnosti-
co, realizar a discussao de caso e entao bus-
car caminhos possiveis.

Ndo ha receitas prontas, o esfudante
te dira o que ele sabe e ndo sabe. E a par-
tir desses pontos que se inicia o processo de
ensino e aprendizagem, partindo sempre do
estudante. Mas, muitas vezes, o professor
parte do caminho contrario, se preocupando
que tal estudante ndo vai conseguir aprender
todo o conteudo em sua plenitude por ndo
ter requisitos basicos de um conteudo deter-
minado, demostrando que ndao compreen-
deu o principio da BNCC de Educacao Inclusi-
va e como nos afirma Alves em seu capitulo O
Coordenador Pedagogico como Agente para
a Inclusao: “A escola inclusiva ndo tem que
esperar que o aluno esteja pronto para a
aprendizagem, mas responsabilizar-se para
que ele esteja em consonancia e ressonancia
com o que vai aprender. Quer dizer, a educa-
cdo inclusiva val muito além da presenca fisi-
ca do aluno na escola. Ela tem que assegurar
uma aprendizagem significativa que favoreca
a relacdo, a percepcao e a interacao do edu-
caqu)no e com o mundo..." (SANTQOS, 2008,
p. .

E Alves continua sobre o processo de
formacao docente: “... A formacdo deve ser
continua e permanente, porque o educador é
visto, aqui, como sujeito da cultura, e como a
cultura € um terreno fértil, mével, dinamico,
ndo se pode entregar a dogmas e crencas, ha
que flexibilizar os pensamentos e as praticas
na busca de melhorias na qualidade do en-
sino. E preciso que a agdo do profissional de
educagdo volte-se para uma pratica de pes-
quisa, em que o objetivo estudado se reverta
em promogdes de desenvolvimento humano
por meio das aprendizagens, bem como sirva
de media¢do para o processo de construi\éo
de identidades dos agentes sociais”. (SAN-
TOS, 2008, p. 104).

O Coordenador Pedagogico ajudara
na construcdo desta pratica de pesquisa e
estudo, desde a organizagdo do trabalho pe-
dagbgico para a existéncia dos registros que
indicarao todo o processo de aprendizagem
do estudante com deficiéncia - que servira
como base para analise em anos seguintes,
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discussdo de caso e desenvolvimentos de no-
vas praticas educativas - até a proposicao de
temas, bibliografias de estudos sobre Educa-
¢ao Inclusiva, Educag¢do Especial, DUA - De-
senho Universal para a Aprendizagens, TA
- Tecnologias Assistiva nos horarios de for-
macdo em servi¢o e curso de formagao com-
plementar.

Um elemento importante para o de-
senvolvimento pedagdgico de um estudante
com deficiéncia é a relacdo com os familiares
e seu entendimento. A escola tem o compro-
misso de ndo apenas se formar para atendi-
mento dos estudantes, mas também apoiar
os familiares, desde a_aceitacdo, quando
necessario, ate orienta¢des, formagdes com
estratégias e a¢des para ajudar no desenvol-
vimento. Tal parceria precisa ser construida
e o CP tem um papel na articulacdo desta
construcdo, pois o entendimento da familia
e a¢bes combinadas na escola e em casa, ge-
ram avancos expressivos do desenvolvimen-
to da aprendizagem.

E importante que a escola esteja aten-
ta em conectar os familiares a toda rede de
protecdo, caso seja necessario, encaminhar o
estudante para uma Sala de Recursos Multi-
funcional, buscar Tecnologias Assistivas, pen-
sar na eliminacdo das barreiras arquitetoni-
cas e comportamentais visando um processo
humanizado e de efetiva inclusdo.

2. DESENVOLVIMENTO

Desenvolver o olhar de um docente
para o trabalho junto a um estudante com
deficiéncia parte de bons argumentos, sem-
pre respaldados na teoria, pois no fazer da
coordenacdo ha desafios que, caso o CP ndo
esteja seguro de seu caminho, sera atropela-
do e posto de lado diante das argumentacdes
desprovidas de razdo e fatos. A Constitui¢ao
Federal de 1988, em seu art. 208, estabelece
que o “dever do Estado com a educacdo sera
efetivado mediante a garantia de, dentre ou-
tros [...] atendimento educacjonal especiali-
zado aos portadores de deficiéncia, preferen-
cialmente na rede regular de ensino”.

. Apos formacgdes em servico referentes
a Educacao Especial, com discussdo de caso
e apresentacao de registros, documentos
de anos anteriores de alguns_estudantes, a
professora de matematica do 7° ano chegou
até a sala da coordenacdo desesperada, pois
ndo sabia como fazer para ensinar o conte-
udo para um estudante autista, cego, com
regressao na fala, que apenas produzia sons
vozeados, ndo realizava dialogo, apresentava
sensibilidade ao toque, exigia auxilio e acom-
panhamento constante.

A professora estava ensinando o con-
teudo de raiz quadrada e precisava de ajuda
para realizar a adequacdo para este estu-
dante, O mesmo era atendido pelo CEFAI,
participava da Sala de Recursos Multifuncio-
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nais - SRM. A turma possuia uma estagiaria
e a escola possuia registros que ajudavam
a entender o processo de aprendizagem
deste estudante até o 7° ano. No primeiro
momento foi necessario reconhecer o que a
docente havia entendido da conversa no ho-
rario coletivo de formacdo, depois ajuda-la a
reconhecer as habilidades e potencialidades
do estudante. A professora comecou a ficar
mais calma ao entender que o estudante ndo
ira realizar as operagdes de raiz quadra e ndo
recisard entregar um ﬁap_el por escrito rea-
izado pelo estudante. Havia uma preocupa-
cdo da profissional em apresentar e compro-
var os resultados das atividades realizadas.

~ Naquele momento ficou claro que é
preciso discutir com os professores os mé-
todos de avaliacdo, em especial com tal pro-
fessora, ndo s6 dos estudantes com deficién-
cia, mas como um todo, pois para a docente
0s resultados precisariam ser apresentados
fisicamente em um documento produzido
pelo estudante, em que sera apontado certo
ou errado. Tal concepcdo esta diretamente
ligada ao modelo de escola que deixava de
fora as pessoas com deficiéncia, reforcando
a ideia de que escola é para um grupo res-
trito, com caracteristicas fisicas, intelectuais
e comportamentais especificos. Indo na con-
tramao de se pensar uma escola diversa, plu-
ral e com inUmeras possibilidades de cons-
truir a aprendizagem previstas hoje na BNCC
- Base Nacional Comum Curricular.

Ndo temos o objetivo de discu-
tir afundo neste trabalho a avaliacdo de es-
tudantes com deficiéncia e transtornos, mas
compreendemos que a Educacdo Especial
causa incomodo nao so na pratica pedagogi-
ca para atender os estudantes publico alvo,
mas também mexe com toda uma concep¢ao
de curriculo que esta na pratica do docente.
A avaliacdo é poder em uma concepcdo tra-
dicional de curriculo e ampliar esse horizonte
vai reverberar no processo de avaliacdo do
docente para com todos os estudantes, re-
pensando o processo avaliativo. O desafio
do CP é espinhoso, pois terd que mexer na
pratica_docente, nas “zonas de poder”, ge-
rar incomodos para que mais profissionais,
como a professora de matematica, tente res-
significar seu processo de ensino através da
formacao docente que o Coordenador Peda-
gogico traz, alicercado em teorias, apresen-
tando elementos provocadores para quebrar
paradigmas.

Os dados e registros, inclusive de anos
anteriores ou praticas assertivas realizadas
por outros docentes, sdo elementos impor-
tantissimos nos momentos formativos e dis-
cussao de caso, pois o0 estudante que estamos
analisando €, na ocasiao, do 7° ano e estudou
na mesma escola desde o 1° ano, entdo ha
6 anos de registros e praticas docentes que
podem apoiar o momento da discussao de
caso. Para tal situacdes é fundamental que
a escola tenha a pratica de realizar registros,
construindo documentos que relatem o pro-



cesso formativo do estudante e deste modo
tais registros poderdo dar suporte a continui-
dade do desenvolvimento da aprendizagem
do estudante.

Entdo, junto com a professora de ma-
tematica, o olhar foi para retomar os docu-
mentos - registros de anos anteriores tra-
balhados no horarios coletivo - e entender
quais sdo as habilidades, potencialidades e
barreiras do estudante.

Criando um panorama geral: o estu-
dante precisa de auxilio constante, apresenta
alta agitacao, hipersensibilidade, ndo segura
por muito tempo o lapis ou objetos, a pratica
pedagbgica acontece em momentos pontu-
ais de calma, ndo esta alfabetizado, gosta de
ouvir historias, reconhece pessoas e colegas
demostrando carinho por eles, reconhece
texturas, foi trabalhado pesos e medidas, re-
cebe orientagdes verbals, possui auséncias
constantes para atendimento médico, a es-
cola possui dificuldade de desenvolver arti-
culagao e comunicagdo com a familia etc. e
a turma possuia uma estagiaria (estudante
de pedagogia) que auxiliava o estudante, tal
estagiaria, devido o tempo que fica ao lado
do adolescente possui muitos elementos que
podem ajudar na preparacdo das aulas e in-
dicar pistas assertivas de como elaborar a se-
quéncia didatica.

' A partir dos elementos apresentados
foi possivel ter um diagnéstico do estudan-
te construido ao longo de anos por diversos
docentes. Ao interrogar a professora sobre
0 que compreendeu do dos registros apre-
sentados e como ela poderia desenvolver as
atividades olhando para o componente curri-
cular de matematica, a docente afirmou que
poderia trabalhar com objetos visando indi-
car quantidades ou ndmeros, apresentar os
numeros em alto relevo, trabalhar com me-
didas e proposi¢des. Ao final dessa primeira
conversa a professora saiu mais tranquila e
demostrando que havia varias questfes para
refletir.

Nos dias que se seguiram, a profes-
sora de matematica procurou varias vezes
a coordenacdo para apresentar e analisar
as propostas que estava criando, que foram
analisadas e indicado algumas sugestdes
para ajustes. A professora comentou que,
quando o estudante estava presente, passou
a criar, em alguns momentos, leitura de his-
torias, textos e mesmo poemas relacionados
ao universo da matematica visando atingir a
questdo auditiva.

A partir da aplicagdo de algumas ati-
vidades, realizadas pela estagiaria, outras
vezes pela docente, foi possivel perceber a
necessidade de ajustes. A agitacao do estu-
dante foi um fator complicador, em algumas
aulas ndo houve aplica¢do de atividade e sim
a necessidade de acalma-lo. Uma sequéncia
didatica devido a agitacdo e as auséncias le-
vava semanas para ser concluida. Ja no pro-

cesso de avaliacdo foi possivel perceber o
que estudante conseguiu reconhecer e ainda
poderia avancar. A professora foi orientada a
registrar todo o processo de aplicacao da se-
quéncia didatica através de relato de pratica,
colocando todos os detalhes desde as barrei-
ras para aplicagdo até os resultados obtidos.

O _primeiro ano na coordenagéo foi
um desafio grande, pois além de estar en-
tendendo e aprendendo na pratica o que é
o fazer do Coordenador Pedagdgico, a escola
possuia dois estudantes do mesmo ano (2°
ano - 2017) de turmas diferentes que apre-
sentavsam conflitos entre os colegas, dificul-
dades no desenvolvimento da aprendizagem
e as professoras sem saber o que realizar. A
estudante T e o estudante Y nao tinham diag-
ndstico, as familias apresentavam resisténcia
em dialogar com a escola e procurar atendi-
mento medico.

A LBI estava comecando a ser efeti-
vamente implantada na rede de ensino e os
profissionais que atuam no CEFAI foram um
ponto de apoio e orienta¢cdo importante nes-
te momento, incluindo ainda, leituras e estu-
dos sobre o assunto, para ajudar na prepara-
cdo dos momentos formativos e de reflexdes
junto aos docentes.

O contato com a familia da estudante
T era dificil desde o ano anterior (2016), ao
longo de 2017 houveram diversas ligacdes e
conversas na porta da escola na hora da sa-
ida com o objetivo da familia vir a escola em
um horario agendado para conversar, sem-
pre havia a fala que viriam, mas ja afirmavam
guleha escola ndo daria conta de realizar o tra-

alho.

Em 2018 a familia da estudante T com-
pareceu para uma conversa. Apds o didlogo
visando parceria e o melhor para a estudante,
compreenderam que seria necessario buscar
um parecer de especialistas da saude, pois
também passavam por situacbes em casa
que ndo sabiam como lidar. Os responsaveis
possuiam condi¢Bes para buscar atendimen-
to particular, o que ajudou no processo de
diagnostico da estudante.

A estudante foi diagnostica com Autis-
mo no final de 2018 e entrou em processo de
acompanhamento médico e medicamento-
so. Os especialistas da saude ajudaram refor-
cando o vinculo entre responsaveis e escola
e em 2019, ja no 4° ano, tivemos resultados
significativos, tanto no convivio com os cole-
gas, quanto na aprendizagem. Passou a ser
acompanhada pelo CEFAI, a turma recebeu
uma estagiaria, comecou a ser atendida pela
recuperacao paralela e logo a estudante se
alfabetizou e comecou a realizar operagdes
matematicas.

A familia ainda apresenta resisténcia
em estreitar a relagdo com a escola, mas foi
possivel perceber que a aceitagdo e o en-
tendimento da familia, possibilitou a escola
subsidiarse de informagdes que geram novas
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estratégias formativas com resultados positi-
vos. A ponte entre escola, familia, estudante
e professores precisa ser articulada pelo CP,
nao € uma tarefa facil, que pode levar anos,
mas é fundamental a unido desses elemen-
tos para a efetiva educacBes de estudantes
com deficiéncia e transtorno de aprendiza-
gem.

O estudante Y possui uma familia mais
aberta ao dialogo e sempre que convocada,
comparece a escola. Também apresentava
resisténcia em buscar atendimento a saude,
acreditava que a escola deveria ser mais “se-
vera” com o estudante, pois era dado muita
liberdade, por este motivo ele mexia com os
colegas e ndo realiza as atividades.

Apos varias conversas junto a respon-
savel do estudante Y, no final de 2018 iniciou
a verificacdo junto a profissionais da saude e
no comeco de 2019 o estudante foi diagnosti-
cado com DI - Deficiéncia Intelectual (grave).

Além do processo de acompanhamento clini-
co o estudante passou a tomar medicagdes.

Antes do diagnostico o estudante re-
conhecia numeros até 10, escrevia o primeiro
nome e formava algumas silabas. O relacio-
namento com os colegas apresentava cons-
tantes conflitos que exigiam intervencdes e
conversas com toda a turma.

As atividades eram pensadas a par-
tir do que o diagndstico pedagogico do es-
tudante apresentava, mas a familia cobrava
atividades iguais a de todos os estudantes,
alegando que o nivel era muito simples, por
esse motivo ndo se interessava em realizar.

~ A convivéncia apresentava conflitos,
pois era permeada por varios habitos indevi-
dos (regras de convivio ndo ensinados) como
o de pegar objetos sem pedir, provocacdes,
toques no corpo dos colegas sem permissao
ou com muita for¢a. Havia grande dificuldade
do estudante em'se concentrar para realizar
uma atividade. Na escola, com as professoras
ue acompanharam o estudante ao longo
los anos, foram inseridas estratégias forma-
tivas, mas que as vezes entravam em conflito
com as orientacdes da familia.

Ap6s o diagnostico ficou claro que a
familia tinha dificuldade de aceitar e admitir,
pois a responsavel sé queria falar com o Co-
ordenador Pedagdgico (o autor deste texto)
para tratar do assunto, ndo querendo que
mais pessoas soubessem, as vezes chegava
na secretaria para entregar um papel e pedia
para que fosse somente aberto ou verificado
pelo coordenador. Com o tempo a familia foi
compreendendo que toda a escola iria tratar
do assunto para melhor atender o estudante,
mas com sigilo e o respeito devido.

Logo a familia passou da fase de ne-
gacdo, para a fase de superprotecdo e de in-
capacidade do estudante em se desenvolver.
Entdo comegou uma nova Parte do trabalho
da escola em ajudar a familia com conversas
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e orientacBes sobre como ajudar no desen-
volvimento da aprendizagem do estudante Y
e colocar limites, regras, em seu comporta-
mento.

No ano de 2019 o estudante estava no
4° ano, tinha uma professora regente de tur-
ma, muito atenciosa e dedicada, possuia um
diagnaostico, claro, com registros detalhados
das atividades, pequenos avancos e dificul-
dades na aprendizagem do estudante.

Assim que o estudante teve seu diag-
nostico fechado e enviamos a documentagao
para o CEFAI, tivemos a visita da PAAI na es-
cola para conhecer o estudante Y, verificar o
processo de ensino e aprendizagem. A profis-
sional do CEFAI ficou encantada com o traba-
Iho e registro da professora sobre o estudan-
te, pois era detalhado e mostrava diversidade
de atividades desenvolvidas.

Um dos apontamentos da professora
era a demanda de tempo em trabalhar em
particular com o estudante Y e os demais es-
tudantes da turma, pois impossibilitava am-
pliar mais o trabalho individualizado. Fican-
do claro a necessidade de um suporte para
@pmar ainda mais o ensino com o estudante

Como o estudante apresentava os re-
quisitos para acompanhamento de uma es-
tagiaria e em virtude do trabalho apresenta-
do pela professora foi possivel atribuir para a
turma uma estagiaria para ajudar na apren-
dizagem.

~ Algumas vezes quando_apresentava
muita agitacdo ou gerava conflito em sala,
enquanto a turma nao possuia uma estagi-
aria, a equipe gestora chegava a ficar com o
estudante ate ele se acalmar ou resolver a
situacdo de conflito. Foi possivel perceber va-
rias questdes que precisam ser trabalhadas,
tanto na escola, quanto em casa. Ele pedia
0 que queria repetidamente até conseguir,
entrava sem autorizacdo nos lugares, falava
sem respeitar a fala dos outros e demais situ-
acdes ja pontuadas anteriormente.

Conforme o trabalho pedagogico foi
avancando - a ajuda da estagiaria, o dialogo
com a familia, a discussdo de caso no hora-
rios coletivo entre os professores da turma
- foi possivel ver um avango significativo na
aprendizagem e na convivéncia no ambiente
escolar.

No que se refere a escrita, comecou a
formar palavras com duas silabas, realizar a
leitura de palavras simples, escrever o nome,
reconhecer numeros de dezenas e centenas,
realizar opera¢des de adi¢do, subtracdo com
unidades e dezenas, sempre com auxilio e
orientacdo.

Foi introduzido uma rotina de estudo
adequada ao estudante e combinados com
relacdo a convivéncia, respeito na forma de
interagir com outras pessoas. Em um traba-



lho em conjunto com a familia, habitos como
a insisténcia em pedir algo foram controla-
dos, o uso de palavras de respeito (por favor,
desculpa, etc.) comecaram a serem cobradas
nas atitudes diarias.

Em varios momentos os professores,
coordenacdo e direcdo realizaram conversas
de orientagdo com o estudante Y e os colegas
da turma para mediar conflitos, mas também
formalos em um processo de convivéncia pa-
cifica e harmdnica. O que se mostrou produ-
tivo a longo prazo.

Foi necessario firmeza, persisténcia
dos profissionais, familiares e colegas, mas
em um curto prazo de tempo o estudante
Y respondeu com resultados que chegou a
surpreender a todos. Deixando claro que um
trabalho em conjunto promove resultados
importantissimos™ no desenvolvimento da
aprendizagem nao s6 do educando, mas tam-
bém para todos os envolvidos. A equipe ges-
tora, em especial o coordenador pedagogico,
tem o papel importante em conectar, articu-
lar, provocar todos esses individuos para um
crescimento em sociedade que aprendam a
viver com respeito dentro das diversidades.

3. CONCLUSAO

E importante afirmar que o diagnosti-
co ndo pode ser um rotulo no processo edu-
cativo e nem é motivo para dar notas para
aprovacdo do estudante, mas é necessario

ara acesso a politicas publicas e direitos e
undamental para iniciar um processo educa-
tivo humanizado e significativo.

Muitos estudantes ndo conseguem
fechar um diagndstico ou nem se quer ter
um atendimento a saude, o que acaba difi-
cultando o trabalho e o desenvolvimento da
aprendizagem, principalmente estudantes
de escolas ﬁﬂblicas. Os casos explorados
neste trabalhos sdo excecBes entre outros
gue passaram durante os anos de atuagdo

a coordenacdo e nunca tiveram qualquer
avaliacdo da area da saude, apesar dos en-
caminhamentos realizados para verifica¢do.

O Coordenador Pedagdgico nao reali-
za o trabalho sozinho, ele é o articulador por
exceléncias de uma instituicdo escolar. Com
isso leva uma tarefa dificil de unir as diferen-
tes pontas do processo educativo.

Quando se fala de Educag¢do Especial,
a tarefa sera mais complexa ainda. Tera que
mexer em curriculos cristalizados, conceitos
e preconceitos socialmente construidos por
anos no corac¢ao dos envolvidos. Mas quando
todos em uma escola olham para o estudan-
te, partem de sua potencialidade e barreiras
para construirem um processo educativo, o
resultado sempre sera uma transformacao
coletiva.

~_N&do mudara apenas o estudante com
deficiéncia ou transtorno, mas também a fa-

milia, os colegas de sala, os professores, a
escola como um todo. Para isso ndo basta
apenas querer mudar, € preciso dedicacao,
estudo, formacado e reflexao.

Ndo ha receitas prontas, por vezes a
escola esta desprovida de estrutura e sabe-
res, que serdo necessarios serem construi-
dos por aqueles que estao cheios de duvidas
e incertezas, mas estdao no chdo da escola.
Precisardo de um farol nesta construgdo, o
CP precisara ser um par avancado e estar a
frente tecendo essa teia que unira a educa-
¢do para a igualdade entre os seres humanos
e um convivio pacifico na diversidade.

Juntos, os profissionais da educagao
poderao, cada um em seu campo de atua-
¢do, buscar um desenvolvimento da apren-
dizagem para os estudantes publico alvo da
Educacgdo Especial guando unindo os saberes
da teoria com a pratica.
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