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RESUMO

B Esse artigo pretende buscar informa-
¢Oes pertinentes ao tema alfabetizacdo para
criancas e adultos por meio de literaturas
infantis e juvenis. O contato com os livros
infantis pode ocorrer desde antes do nasci-
mento, quando o primeiro livro € colocado
nas maos da crianca ou quando ela ouve as
rimas e cantigas que mais cantarao por gera-
¢Oes. As criancas aprendem com a lingua que
ouvem, portanto, quanto mais rico o ambien-
te linguistico, mais rico o desenvolvimento
da linguagem. O processo de apropriagdo da
linguagem continua por todos 0s anos esco-
lares, portanto, esses anos devem ser preen-
chidos com imagens emocionantes e vocabu-
lario que a literatura infantil oferece. O termo
literatura poderia ser definido a partir de uma
perspectiva historica ou cultural, da perspec-
tiva de um critico ou outro, ou de um leitor.
Como promotores da leitura, entendemos a
literatura como a construcdo imaginaria da
vida e do pensamento nas formas e estrutu-
ras da linguagem, integradas num conjunto
de simbolos que provocam uma experiéncia
estética. Essa experiéncia pode ser uma re-
construgao viva ou expansdo de eventos an-
teriores, ou a criagdo de novas experiéncias a
partir da interacdo com diferentes géneros.

_Palavras-chave: Experiéncia; Lingua-
gem; Simbolos.

INTRODUCAO

E preciso entender que desde o mo-
mento em que a crianga entra em contato
com os livros e comeca a ler até o momento
em que domina a leitura e sente prazer nela,
ha um longo processo que a escola deve nu-
trir e orientar. A crianga que percebe a apren-
dizagem da leitura como um processo dificil
e punitivo nao sentira prazer nem se aproxi-
marad espontaneamente da leitura; porque
0 gosto pela leitura ndo se desenvolve sob

ressao ou por obrigagdo, ou com livros cha-
0S OU sem sentido, Cujo UNico uso é o ensino
da leitura. Dai a necessSidade de proporcionar
aos alunos materiais de leitura abundantes,
ludicos e interessantes, adaptados as suas
necessidades, gostos e dos mais variados:
contos, poemas, cancioneiros, livros de eoig-
mas, piadas e ditos, dando continuidade a Ii-
teratura juvenil.

E justamente para ir além da simples

leitura que o letramento literario é funda-
mental no processo educativo. Na escola, a
leitura literaria tem a funcdo de nos ajudar a
ler melhor, ndo apenas_porque possibilita a
criacdo do habito de leitura ou porque seja
razerosa, mas sim, e sobretudo, porque nos
ornece, como nenhum outro tipo de leitura
faz, os instrumentos necessarios para conhe-
cer e articular com proficiéncia o mundo feito
linguagem. (COSSON, 2007, p. 30).

Nesse sentido, o desafio da escola de
hoje é promover uma mudanga: de ndo leito-
res para leitores eficientes por meio da litera-
tura infantil. Busca estimular o poder criativo
e desenvolver a imaginagdo. Isso é algan%ado
com professores que orientam e estimulam,
guepferecem um clima para a leitura e pro-

ucao de textos literarios, que motivam, en-
volvem a crianca com a leitura e conversacao
sobre textos literarios; tudo, para despertar
e canalizar a sua atitude critica. Tendo sem-
pre em mente que os alunos se tornam lei-
tores criticos a medida que utilizam seus co-
nhecimentos e experiéncias anteriores para
conhecer, prever, classificar, analisar, avaliar,
comparar, comentar e interpretar.

A LITERATURA INFANTIL E JUVENIL

A narracdo de um livro oferece uma
reafirmacdo da histéria pessoal que a crianga
contou a si mesma e que podemos associar
ao que Vygotsky (1982) descreve como lin-
guagem interior.

E importante que o trabalho com o
texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de
uma forma especifica de conhecimento. Essa
variavel de constituicdo da experiéncia hu-
mana possui propriedades compositivas que
devem ser mostradas, discutidas e conside-
radas quando se trata de ler as diferentes
manifesta¢des colocadas sob a rubrica geral
de texto literario. (BRASIL,1997, p. 29).

Ouvir histérias é uma forte motivagado
para a crianca querer aprender a ler. Ao asso-
ciar a leitura ao prazer, as criancas tambem
querem aprender a fazé-lo. Muitas vezes as
criangas ouvem sobre a importancia da leitu-
ra, mas com as nossas a¢des mostramos que
valorizamos mais as outras atividades.

A literatura nao e copia do real, nem

uro exercicio de Ilngu%gem, tampouco mera
antasia que se asilou dos sentidos do mun-
do e da histéria dos homens. Se tomada
como uma maneira particular de compor o
conhecimento, € necessario reconhecer que
sua relacdo com o real é indireta. Ou seja,
o plano da realidade pode ser apropriado e
transgredido pelo plano do imaginario como
uma Instancia concretamente formulada pela
mediacdo dos signos verbais (ou mesmo ndo
verbais conforme algumas manifestacdes da
poesia contemporanea). (BRASIL 1997, p. 29)
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A literatura desenvolve a imaginacao
e a curiosidade das criangas, ajudando-as a
apreciar a natureza, as pessoas e as experi-
éncias de maneiras nao consideradas por
elas. Diante da invasdo explicita da televisao,
a literatura oferece ao imaginario infantil no-
vas dimensbes que dificiimente ela desco-
briria. Os livros infantis tém o poder de criar
imagens na mente do leitor e expandir sua
imaginacdo. O imaginario € definido pelo
grau de transposicdo da realidade e se opde
ao referencial. Parte do real, mas ndo é uma
copia, € uma imaginacdo ativa.

LEITURA E ESCRITA: CONTRIBUICOES
DAS HISTORIAS INFANTIS E JUVENIS

O ato de ler e de escrever ndo é ape-
nas decodificar o codigo linguistico, é preci-
so, porém ser capaz de interpretar diferentes
géneros textuais. O meio em que vive é de
suma importancia para o desenvolvimento
do aprendizado, uma vez que o individuo esta
inserido num mundo letrado, no qual exis-
tem diversos codigos linguisticos. Segundo
Kleiman (1995, p. 1g9): “Podemos definir hoje
o0 letramento como um conjunto de praticas
sociais que usam a escrita, é€nquanto sistema
simbdlico e enquanto tecnologia, em contex-
tos especificos, para objetivos especificos”.

Quando se ensina a ler e a escrever
com base no que faz parte do dia a dia da
crianga, ela aprende de forma contextualiza-
da e ndo letra por letra. Ela aprende de um
contexto que ela ja conhece, assim associa e
entende. Magda

Soares cita em um dos seus artigos
que “o dominio de competéncias de leitura e
escrita vao além de medir apenas a capacida-
de de saber ler e escrever”.

E importante ressaltar que o conceito
de letramento e alfabetizacdo pode variar de
acordo com o0 momento histérico, desenvol-
vimento social e cultural em que o individuo
vive, uma vez que o desenvolvimento do pajs
possui grande Influéncia sobre o processo de
educacao.

Convém salientar que os problemas
enfrentados no processo de alfabetizagdo
30 Brasil vém nos acompanhando em longa

ata:

No Brasil, como em varios paises da
Ameérica Latina, as antigas elites - formadas
por oligarcas com influéncias liberais - acos-
tumaram-se a ver na educacdo “a alavanca do

rogresso”. Assim, tomaram o tema do anal-
abetismo e despejaram rios de retorica. Di-
ziam que o pais jamais poderia encontrar seu
caminho e a democracia jamais poderia ter
uma realidade enquanto tivermos uma tdo
alta proporcdo de analfabetos. A “ignorancia”
e 0 "atraso” eram duas faces da mesma mo-
eda. Palavras, muitas palavras - e - mas ne-
nhuma ac¢do (FREIRE, 1967, p. 39).
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Atualmente nos encontramos em de-
senvolvimento procurando sanar os proble-
mas que surgem e fazer com gue 0 Processo
de alfabetizagdo seja concluido com éxito,
que além de codificar e decodificar codigos o
individuo possa estar preparado para o mun-
do, ou seja, que ele esteja apto para viver em
sociedade.

Hoje ainda vivenciamos o desafio de
fazer com que todos tenham acesso e facam
uso da leitura e da escrita, apesar de possu-
irem maior disponibilidade para a utilizagao
de diversos meios como bibliotecas, livrarias,
jornais, revistas e a internet, o que possibilita
tornar os individuos letrados e conscientes,
fazendo uso dessas ferramentas, participan-
do ativamente da sociedade. Em seu artigo
Kleiman afirma que:

O aluno que elabora um bilhete re-
comendando um livro e J‘lustificando sua re-
comendacdo faz uma ’leitura inspecional
quando seleciona, na biblioteca, um livro
para leitura, ou quando procura, no caderno
infantil do jornal, a pagina que traz resenhas
de livros; eie faz também uma ‘leitura tépica’,
de detalhes, ?uando volta ao livro lido para
copiar uma informacdo especifica que deseja
incluir na sua recomendacdo ou resenhag; faz,
ainda, uma ‘leitura de revisdo '‘quando |é seu

pr%%io texto antes de torna-lo publico (1995,
p. 24).

As expectativas positivas dos profes-
sores interferem na aprendizagem dos alu-
nos. Essas expectativas se manifestam nas
diversas S|tua%6es de interacbes sociais e
educacionais. Embora possa haver diferen-
¢as no desenvolvimento dos individuos, € im-
portante ter consciéncia de que eles podem
se beneficiar de diferentes experiéncias no
contexto social e educacional.

Portanto, a escola deve propiciar aos
alunos ambientes que facilitem o processo
de letramento e alfabetizacdo, haja vista que
esta € responsavel pela preparagao dos indi-
viduos para as praticas sociais 0 que possi-
bilita um espaco rico de aprendizagem para
todos os alunos.

_As criangas dao os primeiros passos
criticos para aprender a ler e escrever muito
cedo na vida. Muito antes de poderem exibir
habilidades de producdo de leitura e escrita,
eles comecam a adquirir alguns entendimen-
tos basicos dos conceitos sobre alfabetizacao
e suas funcdes.

De acordo com Smith (1989, p. 236):

Existe somente um modo de se resu-
mir tudo o que uma crianca deve aprender
a fim de se tornar um leitor fluente, e este é
dizer que a crianga deve aprender a utilizar
a informacdo nao-visual, ou o conhecimento
anterior, de modo eficiente, quando atentado
para a linguagem escrita. E uma compreen-



sdo das finalidades e convengdes dos textos
é uma parte central da informag¢do ndo-visu-
al. Pois, o aprender a ler ndo requer memori-
zagao de nomes e letras, ou regras fonéticas,
ou um grande vocabulario; tudo isto vem no
curso do aprendizado da leitura, e pouco dis-
to fara sentido para uma criangca sem alguma
experiéncia em leitura.

As criancas precisam de interacdes
regulares e ativas com a impressdo. As ha-
bilidades especificas exigidas para leitura e
escrita vém de experiéncias imediatas com
a linguagem oral e escrita. As experiéncias
nesses primeiros anos comecam a definir as
suposicoes e expectativas sobre como se al-
fabetizar e a dar as criancas a motiva%éo para
trabalhar no sentido de ‘aprender a ler e es-
crever. Com essas experiéncias, as criangas
aprendem que ler e escrever sao ferramen-
tas valiosas que as ajudardo a fazer muitas
coisas na vida.

O RECONHECIMENTO DAS PALAVRAS
M%liTiTME'ROS ANOS DO ENSINO FUNDA-

A instrucdo assume uma natureza
mais formal a medida que as criangas passam
para as series do ensino fundamental. Aqui,
€ praticamente certo que as criangas recebe-
rdo pelo menos alguma instru¢do de um pro-
duto publicado comercialmente, como uma
série de antologia de base ou literatura.

Segundo Feil (2004, p. 44):

E importante que os textos das crian-
cas possam servir de subsidio para novas
descobertas, novas situacdes de aFrendiza-
gens e novas construcdes. Saber ler, nesta
visdo, é ir além da interpretacdo literal, sa-
bendo relacionar o lido com experiéncias vi-
vidas, ouvidas, presenciadas e/ou ainda, com
outras leituras. Saber ler é saber recriar o lido
em outras atividades, sejam de escrita (é re-
éistro, € memoria), de jogo ludico e cénico,

e artes plasticas, de fixao de letras, silabas,
ortografia, etc..

A medida que os processos de reco-
nhecimento de palavras se tornam mais au-
tomaticos, as crian¢as tendem a dedicar mais
atencdo aos processos de compreensdo de
nivel superior. Como essas experiéncias de
leitura tendem a ser gratificantes para as
criancgas, elas podem ler com mais frequén-
cia; assim, a realizacdo da leitura pode ser
um subproduto do prazer da leitura.

A verdadeira leitura é compreensdo.
As criangas precisam ler uma grande varie-
dade de materiais interessantes e compre-
ensiveis, que possam ler oralmente com
cerca de 90 a 95% de precisao. No inicio, as
crian¢as tendem a ler lenta e deliberadamen-
te, enquanto se concentram exatamente no
que esta na pagina. Na verdade, eles podem
parecer "colados a impressao", descobrindo

os detalhes da forma no nivel da palavra. No
entanto, a expressao de leitura, a fluéncia e
a compreensao das criangas geralmente me-
lhoram quando leem textos familiares.

As criangas ndo usam apenas seu co-
nhecimento crescente dos padrbes de som
das letras para ler textos desconhecidos. Eles
também usam uma variedade de estratégias.
Estudos revelam que os primeiros leitores
sdo capazes de ser intencionais em seu uso
de estratégias metacognitivas. Mesmo nes-
sas primeiras séries, as crian¢as fazem pre-
visdes sobre o que devem ler, autocorrigir,
reler e questionar se necessario, dando evi-
déncias de gue Sao capazes de ajustar sua
leitura quando a compreensado falha.

Mas as criancas também precisam de
tempo para a pratica independente. Essas
atividades podem assumir varias formas.
Algumas pesquisas, por exemplo, demons-
traram os efeitos poderosos que a leitura
das criancas para seus cuidadores tem na
P(omogap_da confianca e da proficiéncia em
eitura. Visitar a biblioteca e programar peri-
odos independentes de leitura e escrita em
salas de aula ricas em alfabetizacdo também
proporcionam as criancas a oportunidade de
selecionar livros de sua propria escolha. Eles

odem se envolver em atividades sociais de
eitura com seus pares, fazer perguntas e es-
crever historias, todas as quais podem nutrir
interesse e apreciagdo pela leitura e escrita.

Relacionamentos de apoio entre es-
sestprocessos de comunicag¢ao levam muitos
professores a integrar a leitura e a escrita na
Instrucdo em sala de aula. Afinal, escrever de-
safia as crlanﬁas a pensar ativamente sobre
a impressdo. Enquanto jovens autores lutam
para se expressar, eles Se deparam com dife-
rentes formas escritas, padrdes sintaticos e
temas. Eles usam a escrita ﬁara varios fins:
escrever descri¢des, listas e histgrias para se
comunicar com outras pessoas. E importante
que os professores exponham as criancas a
uma variedade de formas de texto, incluindo
historias, relatérios e textos informativos, e
que ajudem as criangas a selecionar vocabu-
lario @ pontuar frases simples que atendam
as demandas do publico e do propdsito. Uma
vez que a instrucdo de calléra ia ajuda as
criangas a se comunicarem de maneira efi-
caz, também deve fazer parte do processo
de escrita. Aulas curtas demonstrando certas
formacdes de letras vinculadas a publicacao
da escrita fornecem um momento ideal para
o ensino. Oficinas de leitura e escrita, nas
quais os professores fornecem instrucdes
individuais e em pequenos grupos, podem
ajudar as criancas a desenvolver as habilida-

es de que precisam para se comunicar com
outras pessoas.

Embora os rascunhos iniciais das crian-
cas contenham grafias inventadas, o apren-
dizado da grafia assumira uma importancia
cada vez maior nestes anos. A instrugdo orto-
grafica deve ser um componente importante
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do programa de leitura e escrita, pois afeta
diretamente a capacidade de leitura. Alguns
rofessores criam suas proprias listas de or-
ografia, concentrando-se em palavras com
adrbes comuns, palavras de alta frequéncia,
em como algumas palavras pessoalmente
significativas da escrita das criancas. A pes-
quisa indica que ver uma palavra impressa,
imaginar como ela é escrita e copiar novas
alavras € uma forma eficaz de adquirir gra-
ias.

~ E verdade que as criancas precisarao

da ajuda de um adulto para dominar as com-

lexidades do processo de escrita, mas eles

ambém precisardo aprender que o poder da

escrita é expressar as proprias ideias de ma-

neiras que possam ser compreendidas por
outras pessoas.

A medida que as capacidades das
crian%as se desenvolvem e se tornam mais
fluentes, o ensino mudara de um foco cen-
tral em ajudar as criangas a aprender a ler e
escrever para ajuda-las a ler e escrever para
aprender. Cada vez mais, a énfase dos pro-
fessores sera em incentivar as criangas a se
tornarem leitores independentes e produti-
vos, ajudando-os a estender suas habilidades
de raciocinio e compreensao ao aprender so-
bre seu mundo. Os professores precisardo
fornecer materiais desafiadores que exijam
que as criangas analisem e pensem de forma
criativa e de diferentes pontos de vista. Eles
também precisardo garantir que as criancas
tenham pratica em leitura e escrita (dentro e
fora da escola) e muitas oportunidades para
analisar topicos, gerar perguntas e organizar
respostas escritas para diferentes propositos
em atividades significativas.

Ao longo desses anos criticos, a avalia-
¢do precisa dos conhecimentos, habilidades
e disposi¢des das criangas em leitura e escri-
ta ajudara os professores a combinar melhor
a instrucdo com como e o que as criangas
estdo aprendendo. No entanto, a leitura e a
escrita Iniciais ndo podem ser medidas sim-
plesmente como um conjunto de habilidades
estreitamente definidas em testes padroniza-
dos. Essas medidas geralmente nao sao indi-
cadores confiaveis ou validos do que as crian-
cas podem fazer na pratica tipica, nem sao
sensiveis a variacdo de linguagem, cultura ou
experiéncias de crian¢as pequenas.

Em vez disso, uma avaliacdo sélida
deve ser ancorada em tarefas de escrita e
leitura da vida real e registrar continuamente
uma ampla gama de atividades de alfabeti-
zagao das criancas em diferentes situagdes.
Uma boa avaliagdo € essencial para ajudar os
professores a adaptar a instrucdo apropria-
da para criangas pequenas e saber quando
e quanto instrucdo intensiva em qualquer
habilidade ou estratégia especifica pode ser
necessaria.

238 . -. . ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

CONSIDERACOES FINAIS

. Ja nos primeiros meses de vida, as
criangas comecam a fazer experiéncias com
a linguagem. Bebés pequenos fazem sons
que Imitam os tons e ritmos da conversa de
adultos; eles "leem" gestos e expressées fa-
ciais e comecam a associar sequéncias de
sons frequentemente ouvidos - palavras -
com seus referentes. Eles adoram ouvir jin-
gles e rimas familiares, participam de jogos
como esconde-esconde e manipulam objetos
como livros de tabuleiro e blocos do alfabeto
em suas brincadeiras. A partir desses inicios
notaveis, as criancas aprendem a usar uma
variedade de simbolos. Dessa forma a leitu-
ra de historias infantis e juvenis contribui de
forma significativa para o processo ensino
aprendizagem, que vai se tornando cada vez
mais eficaz de forma prazerosa.

_ Uma diversidade consideravel nas ex-
periéncias de linguagem oral e escrita das
criancas ocorre desde os primeiros anos do
ensino fundamental, que se perpetua até
a fase adulta. Algumas criancas podem ter
acesso imediato a uma variedade de ma-
teriais de escrita e leitura, enquanto outras
nao, algumas criancas observarao seus pais
escrevendo e lendo com frequéncia, outras
apenas ocasionalmente, algumas crianc¢as
recebem instru¢do direta, enquanto outras
recebem uma assisténcia muito mais casual
e informal. Por esse motivo aas historias in-
fantis e juvenis devem fazer parte dos conte-
udos trabalhados em sala de aula.
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