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Resumo

Este artigo tem como objetivo com-
preender a inclusdo na educagdo basica num
contexto tedrico, com o propdsito de subsi-
diar o desenvolvimento das crian¢as nas es-
colas, e ainda a necessidade de se pensar a
verdadeira evolu¢do que comeca a ocorrer
em todo o contexto educacional. A inclu-
sao dos alunos com deficiéncias é um direi-
to constitucional e passa a ser uma tarefg
essencial nos novos rumos educacionais. E
um tema bastante discutido, porém pouco
esclarecido no que se refere a formacao do
professor, %ue muitas vezes se depara com
a situacdo de um aluno com deficiéncia em
sala de aula, em um ambiente pouco favore-
cido. Percebe se que o atendimento escolar
aos alunos com deficiéncia ainda percorre
um caminho incerto, na qual os professores
e escolas ndo estao preparados em todos os
aspectos. Os apontamentos aqui_utilizados
recorreram aos estudos bibliograficos sobre
a compreensdo do movimento de direito a
inclusao e dos principios que norteiam e fun-
damentam a implantacdo desse movimento
no ambiente escolar.
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1 INTRODUCAO

A escola é um ambiente de constru-
cdo de conhecimento e socializacdo, nela,
surgem fatores capazes de provocar mudan-
cas e transformacBes na sociedade e des-
construir conceitos, esteredtipos e modelos
a serem seguidos, por meio da construcdo
ideoldgica e das relacbes entre os sujeitos,
sendo assim as experiéncias vivenciadas no
espaco escolar servirdo como referéncia fu-
tura diante de uma situagdo, influenciando
0 sujeito em suas escolhas, assim, € preciso
que elas sejam consolidadas de uma manei-
ra mais ampla e diversificada, englobando
aspectos multiculturais da nossa sociedade.

A educacdo é um direito de todos as-
segurado por lei que perpassa pela diversida-
de como um de seus principios. Nesse con-
texto, percebe-se a emergéncia de quebra
de paradigmas de inclusdo social e emanci-

acdo, que superem praticas e posturas re-
régradas. Assim, devem-se garantir os direi-
tos humanos e sociais de todos os cidadaos,
respeitando-se suas diferencas e peculiarida-
des, independente de qualquer restricdo im-
posta socialmente. Uma sociedade inclusiva
é aquela que reconhece, respeita e responde
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a diversidade humana.

Nesta perspectiva, a escola regular
deve estar apta para receber todos os alunos,
independente das caracteristicas que pos-
sam apresentar. Ela é o espaco educacional
que deve ser usufruido por todos. Os alunos
com autismo ndo devem mais ser segregados
em espacos escolares diferenciados ou mes-
mo excluidos dentro da classe comum. Eles

recisam se tornar parte do ambiente esco-
ar em que frequentam de maneira natural,
sem a necessidade de recorrerem a outros
meios para que sua presenca e participacao
se efetivem.

As escolas precisam se adequar em to-
dos os ambitos, para atender as mais varia-
das formas de diversidade. Afinal, sdo varias
as culturas presentes nas sociedades e, con-
sequentemente, nas instituicbes escolares,
capazes de propiciar trocas de experiéncias e
vivéncias que s6 tendem a enriquecer o cur-
riculo escolar e as propostas de ensino em
todos os niveis.

~ As praticas pedagogicas precisam am-
pliar as experiéncias dos alunos e apresen-
tar-lhes informacdes diversificadas, explorar
atividades ludicas para instigar a curiosidade,
facilitar a compreensao, ou seja, sair da teo-
ria, dessa forma, promover seu pleno desen-
volvimento e ao mesmo tempo incutir-lhes
sentimentos de amor e respeito ao proximo.

2. BREVE HISTORICO - O QUE E AUTIS-
MO?

Segundo os escritos de Marinho e
Merkle (2009) a nomenclatura do Autismo foi
nomeada por Leo Kanner, em 1943, no artigo
cientifico intitulado: Disturbios Autisticos do
Contato Afetivo (Autistic disturbances of dis-
turbances of affective contact). Ainda segun-
do os especialistas Marinho e Merkle (2009)
relatam que Leo Kanner (1943) enfatiza que
0 sintoma principal, “o isolamento autistico”,
identificavel desde inicio da vida era um dis-
tdrbio inato e descreveram onze 0S casos
de crian¢as que tinham o sintoma incomum
0 isolamento extremo no inicio da vida e a
necessidade obsessiva pela manutencdo da
rotina, denominando-as de “autistas”. Em
1944, Hans Asperger ampliou as descricdes
e caracteristicas realizadas por Kanner (1943)
adicionando casos de comprometimento or-
ganico.

Para Bosa (2002) o cientista Hans As-
perger explica o Transtorno Invasivo do

Desenvolvimento, com a questao da
dificuldade das criancas que observava em fi-
xar o olhar durante situacdes sociais, e a pre-
senca de olhar periférico breve; as peculiari-
dades dos gestos - ausentes de significados
e caracteristico por estereotipias - e da fala,

roblemas de gramatica e com vocabulario
monaotona).



A luz da teoria de Asperger, ele nao
enfatiza tanto o extremo retraimento social,
como Kanner. Ainda segundo Asperger, ele
identificou a dificuldade dos pais em obser-
var 0s comprometimentos nos trés primei-
ros anos da vida da crianca. Mas, apesar da
sindrome escrita por Asaperger (1944) ser di-
ferente da Kanner (1943), havia semelhanca
Sm algumas caracteristicas como, dificulda-

esno

_ “relacionamento interpessoal e na co-
municacao” (BOSA, 2002).

Bosa (2002) esclarece que ambos, Kan-
ner e Asperger descreveram o autismo. Ini-
cialmente Kanner nomeou de disturbio autis-
tico do contato afetivo, e Asperger chamou o
termo de psicopatia autistica. Porém, depois
de um tempo, Kanner substituiu o nome de
disturbio autistico para autismo infantil pre-
coce.

O tedrico Bosa (2002) explica que os
cientistas que estudaram tanto Kanner quan-
to Asperger empregaram 0 termo autismo
para chamar a atengdo sobre a dificuldade
de comportamento social, isolamento fisico,
timidez ou dificuldade do contato humano,
sobretudo, a dificuldade do contato afetivo
com outros individuos de modo reciproco e
espontaneo.

Mas, Marinho e Merkle (2009) clarifi-
cam que, 1983, a sindrome de Asperger dei-
xou de ser considerado autismo. Em 1987,
a Associacdo Americana de Psiquiatria es-
tabeleceu o termo Disturbio Abrangente do
Desenvolvimento também deixou de ser
considerada psicose infantil (subgrupo da es-
quizofrenia).

De acordo com Mello (2007) o autismo
é um disturbio do desenvolvimento com ca-
racteristicas presentes desde criangas antes
dos trés anos, com impacto negativo e multi-
plo em varias areas do desenvolvimento hu-
mano como comunicagdo, interagdo social,
aprendizado e adaptacao. Ademais esta divi-
dido em trés niveis de gravidade: leve, mode-
rado e grave, conforme a gravidade e dificul-
dades de comunicagdo social e a intensidade
de padrdes repetitivos restritos de compor-
tamento.

O Manual Diagnostico e Estatistico
de Transtorno Mental versdo cinco - DSM-
5, elaborado pela Associacdo Americana de
Psiquiatria, o Autismo Infantil € representado
como subgrupos dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento, definido como um trans-
torno do neurodesenvolvimento com carac-
teristicas e _dificuldades de interagdo social,
comunica¢do e comportamentos repetitivos
e restritivos (APA, 2014).

Consoante os critérios de diagnostico
de autismo DSM-5 (APA, 2014): O Déficit per-
sistente na_comunica¢ao social e interacdao
s_ocialI O Deficit de reciprocidade sécio emo-
cional.

0 Déficit em comportamentos co-
municativos utilizados para interacao social,
como, por exemplo, a anormalidades no con-
tato visual e linguagem corporal, falta de ex-
pressdes faciais, e outros.

0  Déficit no desenvolvimento, ma-
nutencdo e compreensdo de relacionamen-
tos.

i PadrBes restritos e repetitivos
de comportamento, interesses ou atividades
como movimentos motores estereotipados
ou repetitivos com uso de objetos ou fala.
Exemplo: alinhar brinquedos ou langar obje-
tos, ecolalia, frases idiossincraticas.

0 Adesdo inflexivel as rotinas ou
Badrc”)es de comportamento verbal “ndo ver-
al”. Exemplo: angustia em pequenas mu-
dancas.

_ 0 Interesses altamente restritos e
fixos. Exemplo: apego com objetos incomuns.

0 Hiper ou hipoatividade em as-
pectos sensoriais do ambiente. Exemplo: in-
diferenca aparente a dor ou resposta adver-
sa a sons, ou a luzes.

' 0 O transtorno do espectro do au-
tismo pode ocorrer com comorbidades, nor-
malmente com a deficiéncia intelectual e/ou
com a catatonia.

~_ Destaco que o DSM-5, em 2014, ex-
tinguiu os diagnosticos diferenciados e criou
somente Transtorno do Espectro do Autis-
mo. Ou seja, a manifestagdo sintomatica foi
padronizada e os critérios de diagndstico sao
estabelecidos para todos os autistas com es-
pectro, a Unica diferenca entre os individuos
expressos em niveis dé gravidade (leve mo-
derado e severo). Assim, a conhecida Sindro-
me_de Asperger é atualmente considerada
gg%izgno no nivel 1, classificacdo leve (APA,

Na Classificagdo Internacional de Do-
encas CID-11, desenvolvido pela Organizagao
Mundial da Saude, que define um padrdo glo-
bal para registro de informac&es de saude. O
Transtorno do Espectro do Autismo € identi-
ficado pelo co6digo 6A02 e substitui o antigo
codigo F84.0, o novo texto contempla subdi-
visdes relacionadas a presenca ou ndo de De-
ficiéncia Intelectual, e/ou comprometimento
da linguagem funcional.

Portanto, em janeiro de 2022, a CID-11
Classificacdo Internacional de Doencas) tam-
ém passou a entender que a Sindrome de
As?erger ndo € diferente do autismo, muito
pelo contrario: faz parte do Transtorno do Es-
pectro Autista (TEA). Logo, o termo Sindrome
de Asperger esta em desuso e sua diferencia-
¢do €éincorreta.

Ainda segundo o CID-11, os Transtor-
nos Globais do desenvolvimento classifica
como altera¢Bes qualitativas, na parte de in-
teracdo social e modalidades de comunica-
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¢do, e por um repertério de interesses e ativi-
dades limitado e estereotipado.

Segundo Mello (2007) o diagnostico
deve ser realizado por um profissional espe-
cializado da saude, como um médico neuro-
pediatra ou psiquiatra especializado na area
do autismo.

2.1 AUTISMO E UMA DEFICIENCIA?

A resposta: cientificamente o autismo
ndo é uma deficiéncia, ou uma doenca, e sim
uma condi¢cdo do espectro, sendo conside-
rado transtorno global do desenvolvimento
com dificuldades na comunica¢do e intera-
¢do social, mas que pode levar a'crian¢a a um
déficit intelectual.

_ Contudo, afinal, o autismo € uma defi-
ciéncia nos aspectos legais? Sim.

O Transtorno do Espectro Autista, TEA,
esta contido no Estatuto da Pessoa com De-
ficiéncia, lei n.° 13.146/2015, que assegura e
promove os direitos e liberdades fundamen-
tais da pessoa com deficiéncia, é considerada:
“aquela que tem um impedimento de longo
prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial [...] que obstrua sua participagao
na sociedade [...] em igualdade de condi¢Oes
com as demais pessoas” (BRASIL, 2015).

Ha outro amparo da norma inclusi-
va, os individuos com Transtorno do Espec-
tro Autista (TEA) podem contar com a Lei
n.°12.764/2012, que promulga a

Politica Nacional de Protecdo dos Di-
reitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, que assegura direitos como atendi-
mento prioritario nos sistemas de saude tan-
to o publico e o privado (BRASIL, 2012).

E valido mencionar que do ponto vista
legal, o individuo autismo é uma pessoa com
deficiéncia, independente ter ou nao déficit
intelectual, uma vez que a

Lei n.° 12.764, de 27 de dezembro de
2012, define como pessoa com deficiéncia
também os individuos com Transtornos do
Espectro Autista (BRASIL, 2012). Resumindo,
para efeitos legais, a crianga, adolescente ou
adulto com autismo é considerado uma pes-
soa com deficiéncia.

Atualmente ha também uma nova lei
n. 13.977/20, apelidada de Lei Romeo Mion,
com a criacao da Carteira de Identifica¢do da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
E uma lei federal, com validade em todo terri-
torio brasileiro. A carteira facilita 0 acesso aos
direitos basicos e essenciais, alem de facilitar
o planejamento de politicas publicas no Bra-
sil. O individuo com Autismo deve apresentar
sua Carteira de Identifica%éo para ter acesso,
atendimento preferencial, e outros direitos
essenciais (BRASIL, 2020).

Pontou que um grande problema en-
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carado pelas criangas autistas é a discrimina-
¢do no ambito escolar. Algumas instituicbes
de ensino, inclusive, se recusam a matricular
as criangas. Diante ao exposto, apresento os
aspectos historicos e legais de uma crianca
com deficiéncia no ambiente educacional.

Segundo, a Politica Nacional de Edu-
cacdo Especial na Perspectiva da Educagao
Inclusiva:

No Brasil, o atendimento as pessoas
com deficiéncia teve inicio na época do Impé-
rio, com a criacdo de duas instituicdes: o Im-
perial Instituto'dos Meninos Cegos, em 1854,
atual Instituto Benjamin Constant - IBC, e 0
Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, hoje
denominado Instituto Nacional da Educacao
dos Surdos - INES, ambos no Rio de Janeiro.
No inicio do século XX é fundado o Instituto
Pestalozzi (1926), instituicdo especializada
no atendimento asfpessoas com deficiéncia
mental; em 1954, é fundada a primeira Asso-
ciacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais -
APAE; e, em 1945, é criado o primelro atendi-
mento educacional especializado as pessoas
com superdotacdo na Sociedade Pestalozzi,
por Helena Antipoff (BRASIL, 2007, p.1).

~_ Beyer (2005, p.15) alerta que as insti-
tuicdes eScolas especiais sdo um marco his-
torico e o inicio da mudanca transitoria e na
década de 60 houve a fase da

“institucionalizacdo da deficiéncia”
com significado de ofertar ensino para as
essoas com deficiéncia fora da escola regu-
ar.

No Brasil, no ano de 1961, foi promul-
ada alein.®4.024, a Lei de diretrizes e Bases
a Educacdo Nacional (LDBEN), que falava

do atendimento educacional as criangas com
deficiéncia — “a educac¢do de excepcionais,
deve, no que for possivel, enquadrar-se no
sistema geral de educa¢do” (BRASIL, 1961).

No ano de 1970, houve a “desinstitu-
cionalizagdo” e algumas modificagdes socio-
educativas como integrar os individuos com
deficiéncia no ensino regular. Logo, em 1971,
comalein.®5.692, asegunda lei de diretrizes
e bases educacionais do Brasil na época da
ditadura militar (1964-1985) o texto afirmava:

“deficiéncia fisica ou mental, os que
se encontram em atraso quanto a idade e os
superdotados devem receber atendimento
especial”. A lei ndo promovia a integracdo ou
inclusao no ensino regular, mas destinava-se
as pessoas com deficiéncia para uma escola
especial.

Nas décadas de 1980 e 1990, comeca
a falar de inclusao de alunos com deficiéncia,
mas a proposta era de integracdo da década
de 1970, em que os resultados nao modifi-
cam a realidade educacional. Na verdade, a
Educacao Especial se materializa como um
subsistema da Educa¢do Regular (MRECH,



1998).

Com a promulgacdo da Constituicdo
da Republica Federativa do Brasil de 1988,
parametro de validade para as demais leis
normativas, define no artigo 208 “atendi-
mento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino” (BRASIL, 1988). Agora
0 acesso legal para a inclusdo no ambiente
educacional’é um direito juridico garantido a
todo cidaddo brasileiro, e mais, no artigo 205,
declara-se que a educacao € um direito de to-
dos e um dever do Estado e da familia.

Diante disso, o sistema educacional
brasileiro assegura a matricula e a perma-
néncia de todos os alunos, independente de
deficiéncias ou necessidades educacionais
diferenciadas, organizada para atender e ofe-
recer, escolarizacdo e atendimento especial
aos alunos que dele precisem.

Conforme a Constituicdo Federal de
1988, negar a inscricdo de qualquer aluno,
em qualquer curso, publico ou privado, por
motivos derivados de deficiéncia € passivel
de punicdo, o crime € punido com reclusdo,
sem justa causa, conforme prevé o artigo 8.°,
da Léi n° 7.853, de outubro de 1989, que dis-
pbe sobre o direito das pessoas portadoras
de deficiéncia.

Segundo o Ministério da Educacao,
nos primeiros anos da constituicdo: “[...] pro-
mover o desenvolvimento das potencialida-
des de pessoas portadoras de deficiéncias
deve ser integral, fluindo desde a estimula-
¢do essencial até os graus superiores de en-
sino” (BRASIL, 1994, p. 17).

No ano de 1990, foi promulgada a Lei
n.° 8.069/1990, o Estatuto da Crian¢a e do
Adolescente (ECA) passou a garantir o aten-
dimento educacional especializado preferen-
cialmente na rede regular de ensino e asse-
gura para todas as criangas e adolescentes

ireitos basicos: saude, educacado, profissio-
nalizacdo e trabalho, cultura e lazer.

Em 1994, com a Politica Nacional de
Educacdo Especial, foi considerado um re-
trocesso em termos de inclusdo escolar, pois
Pe_rAmlt_em que ingressem os alunos com de-
iciéncia no ensino regular somente as que
possuem condicdes de acompanhar e de-
senvolver atividades curriculares, descritas
no ensino comum, “no mesmo ritmo” que os
“alunos normais”.

A escola historicamente se caracteri-
zou pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo,
uma exclusdo legitimada nas politicas e prati-
cas educacionais reprodutoras da ordem so-
cial. A partir do processo de democratizacdo
da escola, evidencia-se o paradoxo inclusdo/
exclusdo quando os sistemas de ensino uni-
versalizam o acesso, mas continuam excluin-
do individuos e grupos considerados fora
dos padrdes homogeneizadores da escola.

Assim, de maneiras distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos pro-
cessos de se%regagao e integragdo, que pres-
supdem a selecao, naturalizando o fracasso
escolar, segundo Politica Nacional de Educa-
cao Especial na Perspectiva da Educacdo In-
clusiva (BRASIL, 2007, p.1).

Em 1994, com a declaracdo de Sala-
manca (1994), a resolucao das Na¢des Uni-
das, marco historico internacional, trata de
principios, politica e pratica educacional para
as pessoas com deficiéncia. Compreende
que as escolas tém o dever de acolher todas
as criancas, independentemente de sua con-
dicdo fisica, intelectual, social, emocional e
linguistica.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
¢ao (LDB), Lei n.° 9.394 de 1996, definiu como
dever do Estado a atendimento gratuito aos
educandos “com necessidades especiais, pre-
ferencialmente, na rede regular de ensino”.

O Plano Nacional de Educacao - PNE,
Lein.°10.172/2001 representa “avanco que a
década da educagdo deveria produzir a cons-
trucdo de uma escola inclusiva que garanta o
%%r}?imento a diversidade humana” (BRASIL,

Outro marco historico internacional,
a Convencdo da Guatemala de 1999, afirma
que deficiéncia é: [...] restricdo fisica, men-
tal ou sensorial, de natureza permanente ou
transitéria, que limita a capacidade de exer-
cer uma ou mais atividades essenciais da vida
cotidiana (GIL, 2005, P 17), promulgada no
Brasil pelo Decreto n.° 3.956 no ano de 2001.

Em 2001, o Conselho Nacional de Edu-
cagéio/Camara de Educacdo Basica, (CNE/
CEB) estabelece o parecer n.° 02/2001, em
que os alunos com necessidades especiais
sdo aqueles que apresentam, durante o pro-
cesso educacional, dificuldades de aprendi-
zagem ou limite no desenvolvimento, o que
dificultam o acompanhar as atividades curri-
culares, limitagdes organicas ou pautadas as
disfuncdes, limita¢des e/ou deficiéncias.

A lei n.° 10.436, de 2002, reconhece a
comunicac¢do e expressao a Lingua Brasileira
de Sinais %LIBRAS). Em 2008, o Ministério da
Educagdo- MEC o Programa Educacdo Inclu-
siva:

[...] direito_a diversidade, com vistas
a apoiar a transformacdo dos sistemas de
ensino em sistemas educacionais inclusivos,
promovendo um amplo processo de forma-
cdo de gestores e educadores nos munici-
pios brasileiros para a garantia do direito de
acesso de todos a escolariza¢do, a oferta do
atendimento educacional especializado e a
garantia da acessibilidade (BRASIL, 2008, p.4).

Para Romeu Kazumi Sassaki (2003,
p.15): “Educacdo inclusiva € um contiguo de
normas e métodos praticados pelos sistemas
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de ensino para ajustar a realidade das esco-
las a do aluno que, por sua vez, deve repre-
sentar toda a diversidade humana”.

Em 2004, o Ministério Publico Federal
publica 0 documento “O Acesso de Alunos
com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns
da Rede Regular” e regulamentar o Decreto
n.° 5.296/04 referente as Leis n.° 10.048/00
e n.° 10.098/00, criando normas e_critérios
para a promogao da acessibilidade as pesso-
as com deficiéncia ou com mobilidade redu-
zida (BRASIL, 2007).

No Plano de Desenvolvimento da
Educacdo ﬁPDE) de 2007, autoria do Gover-
no Federal, Ministério da Educa%éo (MECQ),
descreve no ambito da Educacdo Inclusiva a
questdo da infraestrutura das escolas brasi-
leiras, abordando a acessibilidade das edifi-
ca%ées escolares (BRASIL, 2007). No ano de
2007, o plano de desenvolvimento da Educa-
cao (PDE) trabalha com a questao da infraes-
trutura das escolas, especificando a acessibi-
lidade dos prédios escolares, formagao dos
professores e 0s recursos pedagdgicos.

O Decreto n.° 6.094 de 2007, o Plano
de Metas e Compromisso Todos pela Educa-
¢do pela Uniao Federal, novamente reforca a
inclusdo do aluno com deficiéncia no sistema
publico de ensino regular.

Em 2008, com a Politica Nacional de
Educagdo Especial na perspectiva de educa-
¢do inclusiva, o documento traca a trajetoria
do processo de inclusdo escolar no Brasil. A
politica Nacional de Educacdo Especial fala
da importancia da inclusdo escolar em todas
as modalidades de ensino, desde a Educacao
Basica, que compreende a Educacdo Infantil
até o Ensino Superior (PLANO NACIONAL DE
EDUCAGAO ESPECIAL, 2007).

Na convencdo sobre os Direitos das
Pessoas com deficiéncia firmada em Nova lor-
que, aprovada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) em 2006, ¢ um importante fato
historico, o Brasil é signatario, estabelece que
os Estados-Partes devem assegurar um sjste-
ma de educacdo inclusiva em todos os niveis
de ensino, ratificado no Decreto Legislativo
n.° 186/2008 e Executivo n.° 6.949/2009 (Con-
vencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia).

Em 2015, assinou a Declaragdo de In-
cheon, no Férum Mundial de Educacdo, em
Incheon, na Coreia do Sul, comprometendo
com uma Educacdo de qualidade e inclusiva
(UNESCO, 2016).

No ano de 2015 foi aprovada no Con-
resso Nacional a Lei n° 13.146, de 06 de ju-
o de 2015, que institui a Lei Brasileira de

Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), que assegura no
artigo 27: “educacdo constitui direito da pes-
soa com deficiéncia, assegurados sistemas
educacionais inclusivos em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida".
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No ambito do Estado de Sao Paulo, a
Lein.° 16.925, de 16 de janeiro de 2019: veda
qualquer discriminacdo a crianca e ao ado-
lescente portador de deficiéncia ou doenca
crénica nos estabelecimentos de ensino, cre-
ches ou similares, em instituicdes publicas ou
privadas.

2.2 A EDUCA(;AO INCLUSIVA: Integrar
versus incluir

O termo integracdo foi criado original-
mente nos _paises escandinavos, especifica-
mente na Dinamarca, porém a sua difusao
ocorreu nos Estados Unidos e no Canads,
idealizado para atender os objetivos integra-
cionistas em defesa dos alunos com defici-
éncia ou com dificuldades na aprendizagem
(PEREIRA, 1998).

No Brasil o principio integracdo foi
descrito no Plano Nacional de Educacdo Es-
pecial — PNEE/1994: “a integracdo depende-
ra da adaptacao do aluno a escola regular”
(grifo nosso) (BRASIL, 1994, p.19).

O Ministério da Educac¢do (MEC) des-
creve integracao educativo-escolar como
processo de educar-ensinar, criancas com
ou sem necessidades especiais, durante um
1pggd?)do ou na totalidade do tempo (BRASIL,

Segundo Pereira (1998), existem trés
maneiras de integracdo: a temporal, a instru-
cional e a social. A Primeira que refere se a
mte%rac?ao temporal ocorre quando ha opor-
tunidade de tempo para que o individuo com
deficiéncia permanec¢a com outros alunos. O
segundo termo integragdo instrucional pro-
vém a oportunidade de estimulos e condi¢do
para os alunos com deficiéncia permanecam
no ambiente da classe regular, o que facili-
ta o ensino-aprendizagem. O terceiro a in-
tegracdo social refere-se ao relacionamento
dos individuos com deficiéncia com outros
alunos sem deficiéncia. Ele ressalta que a in-
tegragdo é um principio complexo e vai muito
além de integrar o aluno ou manter o aluno
com deficiéncia em classes regulares.

Rodrigues (2006) colabora ao afirmar
que a_escola integrativa € uma escola “em
tudo” idéntica a uma escola tradicional.

Diante disso, conforme Sassaki (1997),
a sociedade na totalidade permanece inerte
no modelo integrativo, apenas aceitam rece-
ber o aluno com autismo, mas elesfprecisam
conseguir moldar-se aos servicos oferecidos;
definicdo de escola tradicional e integrativa.
Ou seja, a integracdo, no ambiente educa-
cional acontece enquanto o aluno com au-
tismo se adaptar aos recursos pedagogicos
disponiveis na escola regular. Por outro lado,
nesse modelo pedagogicos alunos que nao
se adaptam ao ensino regular oferecido sao
excluidos.



Deste modo, somente, na década de
1990 que comeca realmente a transicdo da
fase da “integracdo” para o processo de in-
clusdo de alunos com deficiéncia no ensino
comum. Conquista do avango cientifico nas
areas de Psicologia e Pedagogia que demons-
travam as possibilidades educacionais desses
alunos. O psicanalista Sigmund Freud estabe-
leceu conexao entre Psicanalise/Psicologia e
area da Educacdo, ja o tedrico V¥gotsky nao
considera a deficiéncia como deteito ou im-
pedimento para o desenvolvimento do indivi-
duo. Enquanto Jean Piaget contribuiu para o
entendimento do desenvolvimento cognitivo
dos individuos (MAZZOTA, 1996).

s CONCLUSAO / CONSIDERACOES FI-

Nessa dire¢do, o aluno com autismo é
enquadrado no contexto escolar como qual-
quer outro aluno, sem consideracdo suas
peculiaridades no seu processo de aprendi-
zagem. No modelo integracdo nega-se a di-
ferenca (RODRIGUES, 2006).

Sendo assim, o principio de inte-
gracdo € considerado ultrapassado; a nova
proposta é a educacdo inclusiva. O novo
paradigma educacional, o ensino regular
recebe alunos e acolhe a diversidade de
pessoas existentes em nossa sociedade, in-
cluindo aqui alunos com deficiéncia. A edu-
cacdo inclusiva reconhece a diversidade da
espécie humana (GLAT, 2005). Para Stainback
e Stainback (1999), no mesmo entendimento
que Glat (2005) a educagao inclusiva é a pra-
tica da inclusdo de todos — independente de
dificuldade, ou deficiéncia, ou origem socioe-
condmica e cultural.

Como apresentados existem varios
documentos legislativos que defendem o
acesso a educacdo gratuita, de qualidade e
asseguram a educacdo inclusiva ao aluno.
Como por exemplo, a Constituicdo Federal de
1988 “[...] as escolas devem acolher todas as
cgan%gs, independentemente de suas condi-
F‘oeslls.lcas, intelectuais, sociais, emocionais,
1|r71§U|st|cas ou outras”. [...] (BRASIL, 1988, p.

Mas, na pratica, existem fatores que
dificultam no que se refere a inclusao do alu-
no com deficiéncia. Segundo Mantoan (2006)
apud Arantes a escola continua com o curri-
culo basico, organizado em disciplinas e essa
organizacdo fragmenta a realidade e favore-
ce a divisdo dos alunos e dificulta a inclusao
escolar.

L A escola ndo se adapta as con-
dicGes de seus alunos evidencia a exclusao,
ndo respeita ou valoriza a diferenca, indepen-
dente de ser aluno com deficiéncia ou ndo.
De acordo com Sage (1999) e importante o
gestor escolar mediar a educacao inclusiva, e
ainda enfatiza que a pratica dessa educagdo
requer altera¢des nos sistemas de ensino e

nas escolas, organizacionais, administrativos,
de rotinas, do espaco fisico, e a formacao dos
professores.

Diante disso, como salienta Edier
(2000), para ocorrer o processo de inclusdao
educacional a escola precisa estabelecer
acdes no seu Projeto Politico Pedagogico
(PPP) documento politico e pedagdgico cons-
truido no ambito escolar que norteara o tra-
balho e as necessidades educacionais de to-
dos os alunos, e mais ele é construido a partir
das concepgdes e participagdo de todos os
segmentos, gestores, professores, funciona-
rios administrativos e de apoio, alunos e fa-
miliares.

_Portanto, observou-se pelo debate
académico que a inclusdo de estudantes com
autismo ndo acontece somente por leis ou
decretos, manter um aluno autista no ensi-
no re%ular ndo garante a inclusdo, somente
garante ao aluno a presenca fisica (integra-
¢do). Sendo assim, as politicas publicas de
inclusdo, na rede de ensino regular, nao se
referem apenas de acesso a matricula, ou leis
que realizam apenas integralizacao do aluno
na escola.

REFERENCIAS

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIA-
TION (APA). DSM-IV. Manual diagnéstico e
estatistico de transtornos mentais: DSM-5.
5. ed. Porto Alegre: Artmed, 2014. Disponivel
em: http://www.institutopebioetica.com.br/
documentos/manualdiagnostico-e-estatisti-
co-de-transtornos-mentais-dsm-5.pdf. Aces-
soem: 17 mar. 2023.

BEYER, H. O.Inclusdo e avaliacdo na es-
cola: de alunos com necessidades educacio-
nais especiais. Porto Alegre: Mediagao, 2005.
p.1 5.P|vro eletrénico]. Disponivel em: https://
ria.utrn.br/jspui/handle/123456789/772.
Acesso em: mar. de 2023.

BOSA, C. A. Autismo: atuais interpre-
tacoes para antigas observacdes. In C. R. Bap-
tista & C. A. Bosa (Orgs.), Autismo e educacdo:
reflexdes e propostas de intervencao (pp. 21-
39).Porto Alegre: Artmed, 2002.

BRASIL. Constitui%éo (1988). Constitui-
¢ao da Republica Federativa do Brasil.

_ Brasilia, DF: Senado Federal: Centro
Grafico, 1988. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
constituicao/constituicao.htm. Acesso em:
mar. de 2023.

BRASIL. Decreto n® 3.298, de 20 de de-
zembro de 1999. Disponivel em: http://www.
cedipod.org.br. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Decreto n°® 6.949, de 25 de
agosto de 2009. Promulga a Convengdo In-
ternacional sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo,

ITEQ - PROJETOS E PROJECOES . . .1 33



assinados em Nova York, em 30 de marg¢o de
2007. Disponivel em: http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/_ato20072010/2009/decre-
to/d6949.htm. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Lei n° 4.024, de 20 de dezem-
bro de 1961. Fixa as Diretrizes e Bases da
Educac¢ao Nacional. Disponivel em:

http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/14024.htm. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Lei n.° 12.764, de 27 de de-
zembro de 2012. Institui a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
'Zr(r)a1r£storno do Espectro Autista. Brasilia, DF:

BRASIL. Lei n°® 13.977, de 8 de janei-
ro de 2020. Altera a Lei n° 12.764, de 27 de
dezembro de 2012 (Lei Berenice Piana), e a
Lei n°9.265, de 12 de fevereiro de 1996, para
instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (Ciptea),
e da outras providéncias. Disponivel em:

https://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_at02019-2022/2020/1ei/113977.htm.
Acesso em: mar. de 2023.

~ BRASIL. Politica Nacional de Educacdo
Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva. Documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria

Ministerial n°® 555, de 5 de junho de
2007, prorrogada pela Portaria n° 948, de 09
de outubro de 2007. Disponivel em: http://
portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/politi-
ca.pdf. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL, Ministério da Educacdo e do
Desporto. Politica Nacional de Educacdo Es-
pecial. Brasilia, MEC/SEESP, 1994.p. 17. Dis-
ponivel em: http://portal.mec.gov.br/seb/
arquivos/pdf/PE200004-02.pdf. Acesso em:
mar. de 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Dire-
trizes Curriculares Nacional da Educacao

Basica. Secretaria de educacdo Basica/
Secretaria de Educacdo continuada,

Alfabetizagao, Diversidade e Inclusdo,
Secretaria de educacdo profissional e

Tecnoldgica. Conselho Nacional da
Educacdo. Camara Nacional de Educagdo Ba-
sica. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
da Educacdo Basica\Ministério da educagao.
Secretaria de educac¢do Basica. Diretoria de
Curriculos e Educacdo integral. Brasilia: MEC,
j‘SEB, DICEI,2013. "p.562. 1SBN:978-857783-

36-4-2013. Disponivel em:http://portal.mec.
gov.br/index.php?option=com_docman&-
view=download&alias=1 344 8-diretrizes-cu-
riculares-nacionais-2013-pdf&Itemid=30192.
Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Sabe-
res e praticas da inclusdo: dificuldades de co-
municacdoesinalizacdo: deficiénciafisica. Bra-

134 . -. . ITEQ - PROJETOS E PROJECOES

silia: MEC, 2004. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/pet/192-secretarias-112877938/
seesp-esducacaoespecial2091755988/
12656-saberes-e-praticas-da-inclusao-ensi-
no-fundamental. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Lei 8.069, de 13 de julho de
1990. Dispde sobre o Estatuto da Criancga e
do Adolescente e da outras providéncias. Di-
ario Oficial da Unido, Brasilia, 16 jul. Disponi-
vel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/I8069.htm. Acesso em: mar. de 2023.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de Iquho
de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pes-
soa com Deficiéncia). Disponivel em: http://
www.planalto.gov.br/ccivil 03/_ato2015-
2018/2015/1ei/I113146.htm. Acesso em:

mar. de 2023.

BRASIL. LDB. Lei n® 9394/96, de 20 de
dezembro de 1996. Estabelece as Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional. Brasilia: MEC,
1996. BRASIL. BRASIL. Parametros Curricula-
res Nacionais, Adaptacdes Curriculares. Dis-
ponivel em: <http://www.educacaoonline.
pro.br/adaptacocurriculares.asp>.  Acesso
em: mar. de 2023.

~ BRASIL. Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educacao

Inclusiva. Documento elaborado pelo
Grupo de Trabalho nomeado pela Portaria
Ministerial n°® 555, de 5 de junho de 2007,
Frorro ada pela Portaria n° 948, de 09 de ou-
ubro de 2007. Disponivel em:

~ http://portal.mec.gov.br/seesp/ar-
g(l)JlZ\/Bos/pdf/polltlca.pdf. Acesso em: mar. de

BRASIL. O PLANO DE DESENVOLVI-
MENTO DA EDUCACAO (PDE). Publicado

2007. Disponivel em: http://portal.
mec.gov.br/arquivos/livro/livro.pdf.  Acesso
em: mar. de 2023.

BRASIL. Ministério da Saude, Depar-
tamento de Informatica do Sistema Unico de
Saude. CID 10. Brasilia: DATASUS, 2021. Dis-
ponivel em:

http://datasus?.saude.gov.br/siste-
mas-e-aplicativos/cadastros-nacionais/cid-
10. Acesso em: mar. 2023.

DECLARACAO DE SALAMANCA: Princi-
pios, Politica e Pratica em Educacao Especial.
11994. Disponivel em: http://portal.mec.gov.
br/seesp/arquwos/gdf/salamanca.pdf. Aces-
so em: mar. de 2023.

GIL, Marta (Coord.). Educacdo Inclusi-
va: O que o professor tem a ver com isso?

Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado
de Sao Paulo, 2005.p.17. [livro eletrdnico].

Disponivel em:



http://www.imprensaoficial.com.br/
downloads/pdf/projetossociais/educacao_in-
clusiva .pdf. Acesso em: mar. de 2023.

GLAT, R. A integracdo social dos por-
tadores de deficiéncia; uma reflexdo. Rio de
Janeiro: Sette Letras, 1998. }).11. Disponivel
em: https://www.scielo.br/j/rbee/a/46Tch)-
98ZcyvZ3Xb5X7ZkFy/?format=pdf&lang=pt.
AcesSo em: mar. de 2023.

IBGE. Contagem dagao ulacdo. Cen-
so 2007. Brasilia: SDH-PR/ SNPD, 2006. Dis-
ponivel em: https://censos2007.ibge.gov.br/.
Acesso em: mar. de 2023.

MARINHO, Eliane A. R. MERKLE, Vania
Lucia B. Um olhar sobre o autismo e sua es-
pecificacdo. EDUCERE, 2009.

MANTOAN, M. T. E. Ensinando a turma
todas as diferencas na escola. Patio - revista
Bgdagogma. ano'V, n. 20, fev./abr. 2002, p.18-

MANTOAN, M.T. E. Igualdade e diferen-
<I;as na escola: como andar no fio da navalha.
n: ARANTES, V.A. Inclusao escolar e exclusao
social. Sao Paulo: Summus, 2006. Disponivel
em: http://portal.mec.gov.br/docman/de-
zembro-2009pdf/2181-4inclusao-fasciculo-p-
df/file. Acesso em: mar. de 2023.

MAZZOTA, M. Educa%éo Especial no
Brasil: historia e politicas publicas. SP:

Cortez, 1996. Disponivel em: http://
pepsic.bvsa|ud.org/fdf/estic/v5n9/_07.pdf.
Acesso em: mar. de 2023.

MELLO, Ana Maria S. Ros de. Autismo:
uia pratico. 5 ed. Sao Paulo: AMA. Brasilia:
ORDE, 2007.

ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE.
CID-11_Application Programming Interface
(API). Genebra: OMS, 2021. Disponivel em:
https://icd.who.int/icdapi/

. PEREIRA, M. Desenvolvimento psico-
l6gico segundo Vygotsky. Papel da Educa-
¢ao. Disponivel em: httpi//www.dinvinopolis.
uemg.br/revistaeletronica3/artigo9-3.html.
Acesso em: mar. de 2023.

RODRIGUES, D. Educacdo Inclusiva: as
boas e as mas noticias. In: RODRIGUES, David
(org.). Perspectivas sobre a inclusdo; da edu-
cacao a sociedade. Porto: Porto, 2003.

~ SAGE, Daniel D, Estratégias adminis-
trativas para a realizacao do ensino inclusivo.
Porto Alegre RS: 1999.

SASSAKI, R.K. Vida Independente: his-
toéria, movimento, lideranca, conceito, filo-
sofia e fundamentos. Sdo Paulo: RNR, 2003.
[livro eletrénico]. Disponivel em: https://files.
cercomp.uf .br/weby/up/ZH/o/S SSAKI__
Acessibilidade.pdf?1473203319. Acesso em:
mar. de 2023.

SAO PAULO. Lein® 16,925, de 16 deia-

neiro de 2019. (Prgﬂ'eto de lei n° 184, de 2011,

dos Deputados Célia Ledo - PSDB e Orlando

Bolgone - PSB). Disponivel em: https://www.

aI:S{o.gov.br/rep05|tor|o/IeglsIacao/Ie|/2019/

lje|-282%5-16.01.2019.htm|. Acesso em: mar.
e :

STAINBACK, S.; STAINBACK, W. Inclu-
sao: um guia para educadores. Porto Alegre:
Artmed, T999.

UNESCO. Educac¢do 2030: Declara¢do
de Incheon e Marco dé A¢do, rumo a uma
educacdo de qualidade inclusiva e equitati-
va e a educacao ao longo da vida fara todos.
Publicado 2016. Disponivel em: https://unes-
doc.unesco.org/ark:/48223/pf0000243278_
por. Acesso Maio de 2022.

ITEQ - PROJETOS E PROJEGOES . . .1 35



