OS DESAFIOS DA EDUCACAO TIPICA E ATiPICA NO CONTEXTO CONTEMPORANEO
LEILIANE EVANGELISTA DE AQUINO

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo
analisar os principais desafos enfren-
tados na educacao de estudantes com
desenvolvimento tipico e atipico, consi-
derando a perspectiva da educacao in-
clusiva. Parte-se da compreensao de que
a escola contemporanea € um espaco
plural, que reune sujeitos com diferentes
caracteristicas, necessidades, ritmos e
formas de aprendizagem. A pesquisa, de
natureza qualitativa e bibliografca, fun-
damenta-se em autores da area da edu-
cacao, psicologia do desenvolvimento e
educacdao inclusiva, além de documentos
ofciais brasileiros. Os resultados evi-
denciam que, embora haja avancgos nas
politicas publicas e nas concepc¢oes pe-
dagogicas, persistem desafos relaciona-
dos a formacao docente, a organizacao
curricular, a acessibilidade e as praticas
pedagdgicas. Conclui-se que a constru-
¢cdo de uma educacao verdadeiramente
inclusiva exige mudancas estruturais,
culturais e pedagadgicas, pautadas no res-
peito a diversidade e na valorizacdo das
singularidades dos sujeitos.
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desenvolvimento tipico; desenvolvimen-
to atipico; praticas pedagogicas; diversi-
dade.

INTRODUCAO

A educagdo contemporanea encontra-
-se diante de um cenario marcado pela
diversidade, no qual coexistem estudan-
tes com desenvolvimento tipico e atipi-
co, cada qual com suas especifcidades,
potencialidades e necessidades. Essa
realidade imp&e a escola o desafo de
repensar suas praticas, estruturas e con-
cepcOes, de modo a garantir uma educa-
cdo equitativa, inclusiva e de qualidade
para todos.

Historicamente, o sistema educacional
foi estruturado com base em padrdes
homogéneos, priorizando um modelo de
ensino que desconsiderava as diferencas
individuais. Nesse contexto, estudantes
que ndo se adequavam a esses padroes
especialmente aqueles com desenvol-
vimento atipico eram frequentemente
excluidos, marginalizados ou encaminha-

dos para espacos segregados. No entan-
to, com o avanco das discussdes sobre
direitos humanos e inclusao, consolidou-
-se a compreenséao de que a educacao
deve atender a todos, respeitando suas
singularidades.

A educacéo inclusiva surge, portanto,
como um paradigma que propde a su-
peracdo dessas préaticas excludentes,
defendendo a construcao de sistemas
educacionais capazes de acolher e valo-
rizar a diversidade. Nesse cenario, torna-
-se fundamental compreender os desa-
fos que envolvem tanto a educacao de
estudantes com desenvolvimento tipico
quanto dagueles com desenvolvimento
atipico, reconhecendo que a inclusao
benefcia a todos.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, por priorizar a compreensao
aprofundada dos fenémenos educacio-
nais em sua complexidade, considerando
os multiplos signifcados, contextos e
relacfes que permeiam as praticas pe-
dagogicas no ambito da educacéo inclu-
siva. A abordagem qualitativa mostra-se
pertinente a este estudo, uma vez que
possibilita analisar dimensdes subjetivas,
sociais e culturais envolvidas nos proces-
sos de ensino e aprendizagem, especial-
mente quando se trata da diversidade
presente no ambiente escolar.

Quanto a sua natureza, trata-se de uma
pesquisa bibliografca, desenvolvida a
partir do levantamento, selecao, organi-
zacao e analise de producfes académi-
cas relevantes nas areas da educacao,
psicologia do desenvolvimento e educa-
¢ao inclusiva. Foram considerados au-
tores classicos e contemporaneos que
discutem as concepcdes de desenvolvi-
mento humano, aprendizagem, diversi-
dade e praticas pedagogicas, bem como
suas implicagdes no contexto educacio-
nal. Além disso, foram analisados docu-
mentos ofciais que orientam as politicas
educacionais no Brasil, contribuindo para
a fundamentacéao tedrica e normativa do
estudo.

O percurso metodolégico envolveu di-
ferentes etapas de leitura, iniciando-se
pela leitura exploratéria, com o objetivo
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de identifcar materiais pertinentes ao
tema; seguida pela leitura seletiva, que
possibilitou a escolha das fontes mais
relevantes; e, por fm, pela leitura anali-
tica e interpretativa, que permitiu a com-
preensdao critica das ideias dos autores e
a articulacéo entre os diferentes referen-
ciais teoricos. Esse processo favoreceu a
identifcacdo de conceitos centrais, cate-
gorias analiticas e convergéncias teori-
cas.

A partir dessa analise, foram organizados
eixos tematicos que estruturam a discus-
sdo proposta neste trabalho, possibili-
tando a compreensao dos desafos pre-
sentes na educacéo de estudantes com
desenvolvimento tipico e atipico. Dessa
forma, a metodologia adotada contribui
para a construcéo de uma refexao con-
sistente, critica e fundamentada, alinha-
da aos objetivos da pesquisa.

DESENVOLVIMENTO TiPICO E ATIPICO:
CONCEITOS E IMPLICACOES

O desenvolvimento humano confgura-se
como um processo dinamico, continuo

e multidimensional, que resulta da com-
plexa interacdo entre fatores bioldgicos,
cognitivos, sociais, emocionais e cultu-
rais. Tal processo ndo se da de forma
iIsolada ou linear, mas se constroéi ao
longo do tempo, mediante as experién-
cias vividas pelo sujeito em seu contexto
sociocultural. Nessa perspectiva, autores
como Vygotsky (1998) enfatizam o papel
das interacOes sociais e da mediagéao
cultural na constituicdo das funcgdes psi-
coldgicas superiores, evidenciando que
o desenvolvimento é profundamente
infuenciado pelas relagcdes estabelecidas
no meio social.

No campo da psicologia do desenvol-
vimento e da educacéo, o conceito de
desenvolvimento tipico refere-se ao
conjunto de caracteristicas, comporta-
mentos e marcos evolutivos considera-
dos esperados para determinada faixa
etaria, funcionando como parametros de
referéncia para a compreensao dos pro-
cessos de crescimento e aprendizagem.
Esses marcos, embora uteis para fns de
acompanhamento e planejamento pe-
dagadgico, ndo devem ser interpretados
como padrdes rigidos ou universais, uma
vez que desconsideram a variabilidade
inerente a experiéncia humana.

Por sua vez, o desenvolvimento atipico
abrange trajetdrias que se diferenciam

desses padrdes normativos, podendo
envolver condicbes como transtornos do
espectro autista (TEA), defciéncia intelec-
tual, transtornos especifcos de aprendi-
zagem, transtorno do défcit de atencéo
e hiperatividade (TDAH), entre outras.
Essas condi¢cbes podem impactar, em di-
ferentes niveis e formas, os processos de
aprendizagem, comunicacao, interacao
social e adaptacédo ao contexto escolar.
Entretanto, é fundamental problematizar
a utilizacéo dessas classifcagoes, evitan-
do compreensdes reducionistas, deter-
ministas ou estigmatizantes. Conforme
argumenta Mantoan (2003), a categoriza-
¢éo dos sujeitos, quando utilizada de ma-
neira inadequada, pode reforcar praticas
excludentes e limitar as possibilidades de
desenvolvimento dos estudantes. Nesse
sentido, os diagnoésticos devem ser com-
preendidos como instrumentos que au-
xiliam na identifcacédo de necessidades
especifcas e na organizacdo de interven-
¢cbes pedagogicas mais adequadas, e ndo
como rotulos que defnem ou restringem
as potencialidades dos individuos.

Cada sujeito apresenta um percurso
singular de desenvolvimento, que resulta
da articulacdo entre fatores genéticos,
ambientais, historicos e culturais. Bron-
fenbrenner (1996), ao propor o modelo
ecoldgico do desenvolvimento humano,
destaca que o individuo é infuenciado
por multiplos sistemas inter-relaciona-
dos, que vao desde o contexto familiar

e escolar até as politicas publicas e as
condicOes socioecondmicas mais amplas.
Essa compreensdao reforca a ideia de que
o desenvolvimento ndo pode ser analisa-
do de forma isolada, mas deve ser enten-
dido em sua totalidade e complexidade.
Dessa forma, a aprendizagem né&o ocorre
de maneira homogénea ou padronizada,
sendo marcada por diferentes ritmos,
estilos e formas de interacdo com o co-
nhecimento. Tal diversidade exige que a
escola se afaste de praticas pedagdgicas
uniformizadoras e adote abordagens que
reconhecam e valorizem as especifcida-
des dos estudantes. Isso implica compre-
ender que tanto alunos com desenvol-
vimento tipico quanto atipico possuem
necessidades educacionais que devem
ser consideradas no planejamento peda-
gogico.

Nesse contexto, a perspectiva da edu-
cacao inclusiva propde uma mudanca
paradigmatica signifcativa, ao deslocar



o foco das limitacOes individuais para as
barreiras existentes no ambiente edu-
cacional. Em vez de adaptar o aluno ao
sistema, busca-se transformar o siste-
ma para que ele seja capaz de acolher e
responder a diversidade. Tal abordagem
esta alinhada aos principios defendidos
por documentos internacionais, como a
Declaracdo de Salamanca (1994), e por
politicas educacionais brasileiras, que re-
conhecem o direito de todos a educacao
em ambientes comuns e inclusivos.
Assim, a escola deve assumir o compro-
misso de adotar praticas pedagaogicas
que considerem o estudante em sua
integralidade, valorizando suas poten-
cialidades, respeitando seus tempos

e modos de aprender e promovendo
condicOes que favorecam seu desenvol-
vimento pleno. Isso envolve a implemen-
tacdo de estratégias como a fexibilizacdo
curricular, o uso de metodologias diversi-
fcadas, a incorporacao de recursos aces-
siveis e o fortalecimento das interacdes
sociais como elemento central do pro-
cesso de aprendizagem.

Além disso, torna-se imprescindivel a
construcédo de uma cultura escolar inclu-
siva, pautada no respeito a diversidade,
na equidade de oportunidades e na va-
lorizacdo das diferencas como elemento
enriquecedor do processo educativo. Tal
cultura demanda o engajamento de to-
dos os atores envolvidos — professores,
gestores, familias e comunidade — em
um movimento coletivo de transforma-
cao das praticas e das concepc¢oes que
orientam a educacéao.

Em sintese, a compreensao dos concei-
tos de desenvolvimento tipico e atipico,
quando articulada a uma perspectiva
critica e inclusiva, contribui para a cons-
trucdo de praticas pedagdgicas mais
sensiveis, equitativas e efcazes. Ao reco-
nhecer a singularidade de cada sujeito e
ao promover condicOes para que todos
possam aprender, a escola cumpre seu
papel social de garantir o direito a edu-
cacao e de contribuir para a formacéo de
uma sociedade mais justa, democréatica e
inclusiva.

DESAFIOS DA EDUCACAO DE ESTUDAN-
TES TIPICOS

Embora frequentemente associada a
ideia de normalidade, a educacéo de
estudantes com desenvolvimento tipico
também apresenta desafos relevantes,

que demandam atencao no debate edu-
cacional contemporaneo. Um dos prin-
cipais entraves refere-se a padronizacao
do ensino, que tende a desconsiderar as
diferencas individuais e os diversos es-
tilos de aprendizagem, limitando o de-
senvolvimento das potencialidades dos
alunos.

A predominancia de praticas pedagogi-
cas tradicionais, centradas na transmis-
sdo de conteudos e na memorizacgao,
pode comprometer o engajamento dos
estudantes, especialmente quando nao
dialoga com seus interesses, experién-
cias e contextos socioculturais. Nesse ce-
nario, a auséncia de metodologias ativas,
participativas e signifcativas contribui
para a desmotivacao, o desinteresse e,
consequentemente, para difculdades no
processo de aprendizagem.

Outro desafo importante diz respeito

a pressao por desempenho académico,
frequentemente associada a avaliagdes
padronizadas e a valorizacao de resulta-
dos quantitativos. Essa logica pode gerar
impactos negativos no desenvolvimento
emocional dos estudantes, como ansie-
dade, inseguranca, medo do fracasso e
baixa autoestima, afetando nédo apenas
o rendimento escolar, mas também o
bem-estar e a relacdo com o processo
educativo.

Além disso, a falta de atencédo as dimen-
sOes socioemocionais no contexto esco-
lar pode comprometer o desenvolvimen-
to integral dos alunos. A educagéo, nesse
sentido, ndo deve se restringir a trans-
missédo de conhecimentos, mas deve
contemplar a formacé&o de sujeitos criti-
cos, autbnomos e capazes de estabelecer
relagdes saudaveis consigo mesmos e
com 0s outros.

Dessa forma, torna-se fundamental a
construcédo de praticas pedagogicas que
considerem a complexidade do processo
educativo, integrando aspectos cogni-
tivos, emocionais, sociais e culturais. A
valorizagéo da diversidade, mesmo entre
estudantes considerados tipicos, consti-
tui um passo essencial para a construcéo
de uma educacdo mais humanizada,
signifcativa e inclusiva.

DESAFIOS DA EDUCACAO DE ESTUDAN-
TES ATIPICOS

A educacédo de estudantes com desenvol-
vimento atipico enfrenta desafos ainda
mais complexos, relacionados tanto a
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aspectos estruturais quanto pedagogi-
cos. Entre os principais, destaca-se a falta
de formacdo adequada dos professores
para lidar com a diversidade em sala de
aula.

Outro desafo refere-se a auséncia ou
insufciéncia de recursos de acessibilida-
de, como materiais adaptados, tecnolo-
gias assistivas e apoio especializado. Essa
limitacdo compromete a participagao e a
aprendizagem dos estudantes, difcultan-
do a efetivacao da inclusao.

Alem disso, ainda persistem concepcdes
equivocadas e preconceituosas em re-
lacdo as diferencas, o que pode resultar
em praticas excludentes, ainda que de
forma velada. A superacéo dessas barrei-
ras exige uma mudanca cultural profun-
da, baseada no respeito e na valorizagao
da diversidade.

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS:
CAMINHOS POSSIVEIS

Diante dos desafos evidenciados no con-
texto da educacéo de estudantes com
desenvolvimento tipico e atipico, torna-
-se imprescindivel a adocao de praticas
pedagdgicas inclusivas que assumam a
diversidade como principio estruturante
do processo educativo, € ndo como um
elemento periférico ou excepcional. A
perspectiva inclusiva demanda a supera-
cdo de modelos homogéneos de ensino,
historicamente marcados pela padro-
nizacao, em direcao a propostas peda-
gdgicas que reconhecam e valorizem as
singularidades dos sujeitos.

Nesse sentido, a utilizacdo de metodo-
logias diversifcadas confgura-se como
estratégia essencial para atender aos
diferentes estilos, ritmos e modos de
aprendizagem. Abordagens como meto-
dologias ativas, aprendizagem baseada
em projetos, ensino colaborativo e pra-
ticas interdisciplinares favorecem a par-
ticipacao dos estudantes, promovendo
maior engajamento e sentido ao proces-
so educativo. Tais metodologias possibi-
litam que os alunos assumam um papel
mais ativo na construcédo do conheci-
mento, respeitando suas potencialidades
e necessidades especifcas.

A Texibilizacao curricular, por sua vez,
constitui um dos pilares da educagéo in-
clusiva, permitindo a adaptacéo dos ob-
jetivos de aprendizagem, dos conteudos,
das estratégias didaticas e dos processos
avaliativos. Essa fexibilizacdo ndo implica

a reducéo da qualidade do ensino, mas,
ao contrario, representa um ajuste in-
tencional que visa garantir equidade nas
oportunidades de aprendizagem. Dessa
forma, o curriculo deixa de ser um ins-
trumento rigido e passa a ser concebido
como um elemento dindmico, aberto

a diversidade e as multiplas formas de
aprender.

Outro aspecto fundamental refere-se ao
uso de recursos didaticos variados e de
tecnologias assistivas, que ampliam as
possibilidades de acesso ao conhecimen-
to e favorecem a participacdo dos estu-
dantes. Materiais concretos, recursos
visuais, jogos pedagdgicos, dispositivos
digitais e ferramentas de acessibilidade
contribuem para tornar o ensino mais
signifcativo e inclusivo, especialmente
para aqueles que apresentam barreiras
na comunicacdo, na mobilidade ou na
aprendizagem.

Ademais, a valorizacéo das interagdes
sociais assume papel central no proces-
so educativo inclusivo. A aprendizagem
colaborativa, baseada na troca de experi-
éncias e no trabalho em grupo, favorece
nao apenas a construcao do conheci-
mento, mas também o desenvolvimen-
to de competéncias socioemocionais,
como empatia, respeito, cooperacao e
responsabilidade. A convivéncia com a
diversidade contribui para a formacéo
de sujeitos mais sensiveis as diferencas e
preparados para atuar em uma socieda-
de plural.

Nesse contexto, o educador atua como
mediador do processo de aprendiza-
gem, criando situacdes pedagdgicas que
possibilitem a participacao de todos os
estudantes. Sua intervencgéo deve ser
intencional, planejada e sensivel as ne-
cessidades do grupo, promovendo um
ambiente acolhedor, desafador e esti-
mulante. Assim, as praticas pedagogicas
inclusivas confguram-se como caminhos
possiveis para a construcdo de uma
educacdo mais equitativa, democratica e
comprometida com o desenvolvimento
integral dos sujeitos.

O PAPEL DO EDUCADOR E DA ESCOLA

A construcao de uma educacao inclusiva
efetiva depende, em grande medida, da
atuacdo comprometida do educador e
da organizacao institucional da escola.

O professor desempenha papel central
nesse processo, sendo responsavel ndo
apenas pela transmissao de conhecimen-



tos, mas pela mediacdo das aprendiza-
gens, pela criacdo de estratégias pedago-
gicas acessiveis e pela promoc¢édo de um
ambiente que valorize a diversidade.
Sua pratica deve estar fundamentada

na escuta atenta, na sensibilidade peda-
gogica e no reconhecimento das singu-
laridades dos estudantes. Isso implica
compreender que cada aluno aprende
de maneira distinta e que tais diferencas
nédo devem ser vistas como obstaculos,
mas como elementos constitutivos do
processo educativo. O planejamento pe-
dagaogico, nesse sentido, deve ser inten-
cional, Fexivel e inclusivo, contemplando
multiplas possibilidades de acesso, parti-
cipacao e expressao.

Além disso, torna-se fundamental o in-
vestimento na formacao inicial e continu-
ada dos docentes, de modo a prepara-los
para atuar em contextos heterogéneos e
desafadores. A formacéao deve abranger
Nnao apenas aspectos tedricos, mas tam-
bém praticas que favorecam o desenvol-
vimento de competéncias relacionadas a
inclusédo, como o uso de tecnologias as-
sistivas, a adaptacao curricular e a gestao
da diversidade em sala de aula.

A escola, por sua vez, deve assumir o
compromisso institucional com a inclu-
séo, organizando-se de forma a garantir
condicOes adequadas para sua efetiva-
cdo. Isso envolve a construcdo de um
projeto politico-pedagdgico alinhado

aos principios inclusivos, a disponibiliza-
¢cao de recursos materiais e humanos, a
promoc¢ao de uma cultura escolar aco-
Ihedora e o fortalecimento do trabalho
colaborativo entre professores, gestores,
profssionais de apoio e familias.

A participacdo da comunidade escolar
também se confgura como elemento es-
sencial nesse processo. A articulacdo en-
tre escola, familia e demais atores sociais
contribui para a construcéo de praticas
mais contextualizadas e signifcativas,
fortalecendo o vinculo entre os estu-
dantes e o ambiente educativo. Assim, a
incluséo deixa de ser responsabilidade
individual do professor e passa a ser um
compromisso coletivo, que envolve toda
a instituicao.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise dos desafos relacionados a
educacédo de estudantes com desenvol-
vimento tipico e atipico evidéncia, de
forma contundente, a necessidade de

ressignifcacdo das concepcdes que his-
toricamente orientaram o fazer pedago-
gico, bem como das praticas educativas
e das estruturas institucionais que sus-
tentam o sistema de ensino. Tal ressig-
nifcacdo se apresenta como condicao
indispensavel para a construcao de uma
educacédo verdadeiramente inclusiva,
equitativa e socialmente comprometida,
capaz de assegurar o direito de todos

a aprendizagem e ao desenvolvimento
integral.

Nesse contexto, a diversidade deve ser
compreendida ndo como um problema
a ser superado, mas como um principio
constitutivo da educacao contempo-
ranea, que enriguece 0s processos de
ensino e aprendizagem ao possibilitar

a convivéncia com multiplas formas de
ser, aprender e se expressar. Reconhecer
a heterogeneidade dos sujeitos implica
romper com paradigmas homogeneiza-
dores e com praticas pedagdgicas cen-
tradas em padrdes uUnicos de desempe-
nho, abrindo espaco para a construgcao
de propostas educativas mais fexiveis,
sensiveis e responsivas as necessidades
dos estudantes.

Embora se reconhecam avancos signif-
cativos no campo das politicas publicas
educacionais, sobretudo a partir da con-
solidacdo de marcos legais que defen-
dem a inclusdo, como a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva e a Base Nacional
Comum Curricular, ainda se observam
entraves que difcultam a efetivacéo
desses principios no cotidiano escolar.
Entre os principais desafos, destacam-se
a fragilidade na formacéo inicial e con-
tinuada dos docentes para lidar com a
diversidade, a insufciéncia de recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, a limitacao
de servicos de apoio especializado e a
permanéncia de culturas escolares que,
de forma explicita ou velada, ainda re-
produzem préticas excludentes.
Ademais, a rigidez curricular e a énfase
em avaliacdes padronizadas constituem
obstaculos relevantes, uma vez que
tendem a desconsiderar os diferentes
ritmos e estilos de aprendizagem, contri-
buindo para a marginalizagcao daqueles
que ndo se enquadram nos parametros
estabelecidos. Tal cenario evidencia a ne-
cessidade de reconfguracao do curricu-
lo, de modo que este se torne mais aber-
to, dindmico e inclusivo, contemplando

414



415

multiplas possibilidades de acesso, parti-
cipacao e expressao do conhecimento.
Superar esses desafos demanda nao
apenas investimentos estruturais e am-
pliacdo de recursos, mas, sobretudo,
uma mudanca paradigmética no modo
de compreender a educacao e a diver-
sidade humana. Trata-se de deslocar o
foco das limitacGes para as potencialida-
des dos sujeitos, reconhecendo-os como
protagonistas de seus processos de
aprendizagem e como individuos capa-
zes de produzir conhecimento, cultura

e sentido. Essa mudanca de perspectiva
requer o fortalecimento de uma pratica
pedagdgica refexiva, critica e compro-
metida com os principios da equidade e
da justica social.

Nesse sentido, reafrma-se a centralida-
de de praticas pedagadgicas inclusivas
que promovam, de maneira articulada, o
acesso, a permanéncia, a participacdo e
a aprendizagem de todos os estudantes.
Tais praticas devem ser orientadas por
principios como a fexibilizacéo curricu-
lar, a diversifcacdo metodoldgica, o uso
de recursos acessiveis e a valorizacéo
das interagdes sociais, de modo a garan-
tir condicdes efetivas para o desenvolvi-
mento integral dos sujeitos.

A educacéo inclusiva, portanto, ultrapas-
sa 0 campo das normativas legais e das
orientacdes pedagadgicas, confgurando-
-Se COMOo um compromisso ético, politico
e social com a construcao de uma socie-
dade mais democratica, justa e humani-
zada. Trata-se de reconhecer a educacao
como direito fundamental e como espa-
co privilegiado para a promocéao da cida-
dania, da convivéncia na diversidade e da
transformacéo social.

Por fm, conclui-se que a efetivacao de
uma educacao inclusiva requer o enga-
jamento coletivo e continuo de todos os
atores envolvidos no processo educa-
tivo — educadores, gestores, familias,
comunidade e poder publico — em um
movimento permanente de refexao,
formacao e transformacé&o das praticas.
Somente por meio desse compromisso
compartilhado sera possivel consolidar
uma educacao que, de fato, reconhecga,
valorize e acolha as singularidades, asse-
gurando a todos os estudantes oportu-
nidades reais de aprendizagem, desen-
volvimento e participacéo plena na vida
social.
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