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RESUMO

O presente artigo discute a relevancia
dos espacos fisicos na Educacédo Infantil
e sua infuéncia direta no desenvolvi-
mento pleno da crianga. Partindo de uma
abordagem qualitativa, fundamentada
em revisdo bibliografca, analisa-se como
a organizacdo dos ambientes educativos
impacta dimensdes cognitivas, motoras,
emocionais e sociais. O estudo apoia-se
em referenciais tedricos classicos e con-
temporaneos da educacéo e do desen-
volvimento infantil, além das diretrizes
estabelecidas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Argumenta-se que 0
espaco, entendido como elemento pe-
dagdgico, ndo é neutro, mas atua como
mediador das experiéncias infantis, fa-
vorecendo autonomia, interacgdao, criati-
vidade e construcédo de conhecimentos.
Conclui-se que ambientes planejados,
acessiveis, desafadores e acolhedores
potencializam aprendizagens signifcati-
vas e contribuem para a formacéao inte-
gral da crianca.
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INTRODUCAO

A Educacéo Infantil, primeira etapa da
Educacao Basica no Brasil, possui como
objetivo o desenvolvimento integral da
crianca, englobando aspectos fisicos,
emocionais, cognitivos e sociais (BRASIL,
2017). Diferentemente de concepcdes
assistencialistas, essa etapa educacional
reconhece a crianga como sujeito ativo,
portadora de direitos e protagonista de
suas aprendizagens. Nesse contexto, tor-
na-se imprescindivel considerar os diver-
sos fatores que infuenciam o desenvolvi-
mento pleno, dentre os quais se destaca
0 espaco fisico escolar.

O espaco fisico ndo se limita a uma fun-
cao estrutural, servindo apenas como
suporte para atividades pedagdgicas; ao
contrario, ele atua como mediador das
experiéncias infantis e das interacoes
sociais. Horn (2004, p. 15) enfatiza que
“0 espaco nunca é neutro; ele comuni-
ca concepcOes pedagdgicas, valores e

imagens de infancia”, mostrando que a
organizacao, estética e funcionalidade do
ambiente refetem a flosofa educacional
da instituicao.

Forneiro (1998, p. 45) reforcga essa pers-
pectiva ao afrmar que “o0 ambiente edu-
cativo se constitui na interacéo entre
espaco fisico, relacdes sociais e praticas
pedagdgicas”, destacando que o espaco
€ parte integrante do processo educativo
e Ndo um mero cenario.

Diversos autores, como Malaguzzi (1999)
e Kramer (2006), sustentam que a organi-
zacao do espaco infuencia diretamente a
aprendizagem, a autonomia e o protago-
nismo infantil. Para Malaguzzi, da abor-
dagem Reggio

Emilia, o ambiente deve ser considera-
do um “terceiro educador”, funcionando
como mediador das experiéncias e esti-
mulando a curiosidade, a investigagao e
a expressao criativa. De forma indireta,
entende-se que espacos bem planejados
favorecem o desenvolvimento cognitivo,
motor e socioemocional, enquanto am-
bientes rigidos e desorganizados podem
limitar a exploracao, a criatividade e a
interacao social (BARBOSA; HORN, 2001).
A Base Nacional Comum Curricular (BRA-
SIL, 2017) também destaca a importancia
do espaco, ao estabelecer que os direitos
de aprendizagem, conviver, brincar, par-
ticipar, explorar, expressar-se e conhe-
cer-se, dependem das condi¢des ofere-
cidas pelos contextos educativos. Nesse
sentido, o planejamento e a organizacao
do espaco fisico constituem elementos
estratégicos para a promocao de experi-
éncias signifcativas, respeitando a singu-
laridade de cada crianca e considerando
suas necessidades e interesses.

Além disso, a literatura evidencia que a
infancia é marcada pela exploracéo sen-
sorial, pelo movimento, pelo brincar e
pela interacao social.

Wallon (1986) afrma que emoc¢éo, movi-
mento e cogni¢do sao indissociaveis no
desenvolvimento infantil, indicando que
o0 ambiente fisico infuencia diretamente
o0 bem-estar emocional da crianca. Vy-
gotsky (1991) complementa, ao defender
que o desenvolvimento ocorre primeiro
no plano social e, posteriormente, no

215



216

plano individual, evidenciando a neces-
sidade de espacos que incentivem rela-
¢cbes cooperativas e trocas de conheci-
mento.

Dessa forma, o espaco fisico da Edu-
cacao Infantil deve ser compreendido
como elemento pedagdgico intencional,
capaz de estimular aprendizagens signi-
fcativas, promover a autonomia e favo-
recer a construcao da identidade e do
pertencimento das criangas. Ambientes
planejados, acolhedores e diversifca-
dos tornam-se, portanto, instrumentos
essenciais para o desenvolvimento ple-
no, garantindo que cada crianc¢a possa
explorar, experimentar e aprender em
contextos que respeitem sua singularida-
de (KRAMER, 2006; FORNEIRO, 1998).

O presente artigo tem como objetivo
analisar como os espacos fisicos na
Educacao Infantil contribuem para o
desenvolvimento integral da crianca,
articulando teorias classicas e contempo-
raneas do desenvolvimento infantil com
as orientacOes da BNCC. Busca-se, assim,
demonstrar que a concepcao, organiza-
cdo e uso do espaco ndo sdo neutros,
mas exercem papel ativo na formacao
cognitiva, afetiva, social e motora das
criancgas.

DESENVOLVIMENTO

A literatura educacional contemporanea
reconhece o0 espago como componente
curricular. Forneiro (1998, p. 45) defne:
“O ambiente educativo constitui-se na
interacdo entre espaco fisico, relacfes
sociais e praticas pedagodgicas.” Essa
defnicdo amplia a compreensao tradi-
cional de espago, atribuindo-lhe funcéo
mediadora. Malaguzzi (1999), ao discutir
a abordagem de

Reggio Emilia, afrma que o ambiente
atua como “terceiro educador”, partici-
pando ativamente da construcdo das
aprendizagens.

Horn (2004, p. 28) enfatiza: “A organiza-
¢cao do espaco traduz a imagem de crian-
ca que sustenta a pratica pedagogica.”
Assim, ambientes rigidos e padronizados
refetem concepcgdes centradas no con-
trole, enquanto espacos fexiveis e inves-
tigativos revelam perspectivas que valori-
zam autonomia e protagonismo infantil.
A Educacéao Infantil € um espaco privile-
giado para o desenvolvimento integral
da crianca, envolvendo dimensdes cog-
nitivas, sociais, afetivas e motoras. Nesse

sentido, a organizacdo do ambiente fisico
escolar assume papel central, pois ndo se
trata apenas de um espaco fisico, mas de
um instrumento pedagogico que poten-
cializa a aprendizagem, a autonomia e a
criatividade.

As criancas pequenas aprendem por
meio da exploracéo, da experimentacao
e da interacdo com o ambiente e com os
colegas. Ambientes planejados e diver-
sifcados permitem que elas descubram
materiais, investiguem objetos e experi-
mentem diferentes formas de interacéo,
fortalecendo habilidades cognitivas e
socioemocionais de maneira signifcativa.
Segundo Horn (2004), “o espa¢o comu-
nica concepc¢des pedagodgicas e revela a
imagem de crianca que a instituicdo valo-
riza”, evidenciando a relacao direta entre
ambiente e praticas educativas.

O planejamento desses espac¢os deve
considerar a diversidade de experiéncias
e a singularidade de cada crianga. Um
cantinho de artes, por exemplo, ndo é
apenas um local com papel, 14pis e tintas,
ele deve convidar a crianca a explorar
cores, texturas, formas e imaginacao,
permitindo que experimente diferentes
possibilidades de expressdo. Um canti-
nho de ciéncias deve despertar curiosi-
dade, propor desafos e estimular hipote-
ses, transformando o aprender em uma
experiéncia ativa e concreta.

De forma integrada, espaco fisico, mate-
riais adequados e praticas pedagdgicas
intencionais criam um ambiente que
favorece a autonomia, a cooperacao, a
socializacéo e o desenvolvimento inte-
gral. Quando a crianca se sente segura
para explorar, experimentar e criar, o
espaco deixa de ser neutro e se torna um
verdadeiro mediador das aprendizagens,
alinhado aos direitos de aprendizagem
garantidos pela BNCC (Brasil, 2017).
Portanto, a qualidade da Educacéo In-
fantil ndo depende apenas de recursos
materiais, mas da concepcao pedagdgica
que orienta o uso do espaco e dos canti-
nhos educativos. Escolas que valorizam
ambientes exploratorios e docentes
engajados na construcado de experiéncias
signifcativas proporcionam as criancas
condicdes para aprender brincando,
investigar, expressar-se e desenvolver-se
plenamente, contribuindo para a forma-
cdo de sujeitos criticos, criativos e auto-
NOMos.

De forma indireta, Kramer (2006) aponta
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que o0 ambiente escolar deve dialogar
com as necessidades e linguagens da
infancia, promovendo experiéncias signi-
fcativas e respeitando os modos de ser e
aprender das criangas.

Na perspectiva construtivista, Piaget
(1975, p. 37) afrma que a inteligéncia
constroi-se na interacao entre o sujeito

e 0 meio, essa afrmacéao sustenta que o
conhecimento emerge da agéo da crian-
ca sobre os objetos e situagdes. Dessa
forma, ambientes ricos em estimulos
ampliam possibilidades de investigacao,
experimentacéao e resolucéo de proble-
mas.

Além do espaco fisico, a presenca de
docentes qualifcados e atentos a pro-
posta pedagodgica € essencial. Profes-
sores e professoras que propdem can-
tinhos pedagdgicos ricos e intencionais
transformam cada area da escola em
oportunidade de aprendizagem. Os can-
tinhos de leitura, artes, construcao, faz
de conta e ciéncias, quando planejados
com objetivos claros, oferecem situacdes
de escolha, exploracéo e resolucéo de
problemas, fortalecendo tanto o prota-
gonismo infantil quanto a capacidade de
investigagao (Forneiro, 1998; Barbosa &
Horn, 2001).

De maneira indireta, entende-se que a
diversidade de materiais e a organiza-
cdo em cantos pedagadgicos favorecem o
pensamento simbdlico, a criatividade e a
construcéo de nogdes espaciais (HORN,
2004).

Vygotsky (1991, p. 98) complementa que
o aprendizado adequadamente organiza-
do resulta em desenvolvimento mental e
pde em movimento Varios processos de
desenvolvimento.

Assim, o ambiente fisico, ao estruturar
oportunidades de interacao e explora-
cdo, atua como mediador do desenvolvi-
mento cognitivo.

Wallon (1986) destaca a indissociabilida-
de entre emocao, movimento e cognicao.
Segundo o autor (1986, p. 68) a afetivida-
de desempenha papel fundamental no
desenvolvimento da personalidade.
Ambientes acolhedores, organizados e
esteticamente agradaveis promovem se-
guranca emocional e bem-estar. Barbosa
e Horn (2001, p. 53) afrmam: “Ambientes

organizados e humanizados transmitem
a crianca sensacéao de cuidado, pertenci-
mento e estabilidade emocional.”

De forma indireta, pode-se afrmar que
espacos desorganizados ou superlota-
dos tendem a gerar ansiedade, agitacao
e inseguranca (FORNEIRO, 1998). O es-
paco fisico escolar exerce papel central
no desenvolvimento integral da crianca.
Quando o ambiente ndo é planejado ou
organizado de acordo com as necessi-
dades infantis, podem surgir impactos
negativos em diferentes dimensdes do
desenvolvimento. Um espaco desorga-
nizado, superlotado ou pouco atrativo
compromete tanto a aprendizagem
quanto o bem-estar emocional e social
das criancas.

Ambientes desordenados difcultam a
exploracao e a experimentacao, limi-
tando oportunidades de investigacéo e
descobertas. Piaget (1975) destaca que a
construcédo do conhecimento ocorre por
meio da acéo da crianca sobre o0 meio;
portanto, espacos restritivos ou mal
estruturados reduzem a capacidade de
interacao e aprendizado ativo. Criancas
em ambientes desorganizados tendem
a apresentar menor curiosidade, menor
autonomia e frustracao frente as tarefas,
pois ndo encontram estimulos adequa-
dos ou materiais acessiveis para explo-
rar.

Além do impacto cognitivo, a desorgani-
zacgao do espaco interfere diretamente
no desenvolvimento socioemocional.
Wallon (1986) afrma que emocao, mo-
vimento e cognicao estao interligados;
quando o ambiente gera confusao ou
Inseguranca, a crianga pode apresentar
ansiedade, irritabilidade e difculdade em
socializar. Espacos superlotados ou com
pouca delimitacdo de areas especifcas
difcultam o convivio coletivo, provocan-
do confitos, competicdo por materiais e
falta de cooperacao.

A falta de planejamento também com-
promete a pratica pedagogica de quali-
dade. Sem cantinhos pedagadgicos inten-
cionais, os professores tém difculdade
em propor experiéncias signifcativas,
tornando o aprendizado fragmentado
ou superfcial. Horn (2004) ressalta que o
espagco comunica a concepc¢ao de crian-
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¢a que a escola valoriza; um ambiente
pobre ou desorganizado transmite ne-
gligéncia, reduzindo o engajamento e a
motivacao das criangas.

De forma indireta, um espaco inadequa-
do impacta até mesmo a saude fisica e
motora. Areas restritas e mal distribuidas
limitam a movimentacao, prejudicam o
desenvolvimento motor amplo e redu-
zem as oportunidades de brincadeiras
corporais e atividades ao ar livre. Segun-
do Barbosa e Horn (2001), a auséncia de
espacos planejados e seguros pode gerar
acidentes, inseguranca e desinteresse
pela exploracéo ativa.

Portanto, ambientes desorganizados ou
mal planejados n&o séo apenas incon-
venientes; eles representam obstacu-
los reais ao desenvolvimento pleno da
crianca. A desestruturacéo fisica com-
promete aprendizagem, interagao social,
autonomia, bem-estar emocional e até o
desenvolvimento motor. E essencial que
as escolas invistam em ambientes inten-
cionalmente planejados, organizados,
seguros e ricos em estimulos, garantindo
que cada crianca tenha oportunidades
de explorar, experimentar e aprender
com qualidade, seguranca e prazer.
Didonet (2001) ressalta que o ambiente
na Educacdao Infantil deve ser planejado
para acolher, proteger e estimular, ga-
rantindo condicdes favoraveis ao desen-
volvimento afetivo.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vy-
gotsky (1991, p. 97) afrma: “O desenvol-
vimento ocorre primeiro no plano social
e depois no plano individual.” Isso impli-
ca reconhecer que os ambientes devem
favorecer encontros, trocas e experién-
cias coletivas. A disposicdo dos moveis, a
acessibilidade dos materiais e a criacao
de areas compartilhadas infuenciam di-
retamente a qualidade das interacoes.
De forma indireta, entende-se que espa-
COS que promovem cooperacao e brin-
cadeiras coletivas ampliam o desenvol-
vimento da linguagem, da empatia e das
competéncias sociais (KRAMER, 2006).

O movimento é central na infancia.
Wallon (1986) enfatiza que a motricidade
constitui base da construcao psiquica. De
forma indireta, compreende-se que es-
pacos amplos e desafadores favorecem
coordenacdo motora ampla, equilibrio e
consciéncia corporal (BARBOSA; HORN,
2001).

Horn (2004, p. 41) destaca que 0s es-

pacos devem provocar a curiosidade, a
acao e o desejo de explorar. Ambientes
investigativos ampliam a construcao ati-
va do conhecimento.

Forneiro (1998, p. 67) afrma que o am-
biente deve permitir a crianca agir com
independéncia, conforto e seguranca
emocional.”

A organizacdo dos ambientes deve consi-
derar autonomia, acessibilidade e diver-
sidade de experiéncias.

Os cantos pedagdgicos constituem uma
estratégia central na Educagéo Infantil,
proporcionando as criancas oportunida-
des de explorar, experimentar, criar e so-
cializar de forma intencional e autbnoma.
Eles representam espacos estruturados e
organizados, planejados pelos docentes,
que articulam objetivos pedagdgicos com
a liberdade de escolha e o protagonismo
infantil.

Dentro da sala de referéncia, os cantos
pedagogicos permitem que cada crianga
se envolva em atividades de interesse,
promovendo autonomia, concentragao

e desenvolvimento cognitivo. Cantos de
leitura, artes, construcéo, faz de conta

e ciéncias oferecem experiéncias diver-
sifcadas que estimulam habilidades
cognitivas, motoras e socioemocionais
(BARBOSA; HORN, 2001). Por exemplo,
um canto de leitura néo se limita apenas
aos livros, mas também proporciona o
desenvolvimento da linguagem, imagi-
nacao e percepcao simbdlica, enquanto
um canto de artes permite que a crianca
explore cores, texturas, formas e expres-
sbes individuais.

Fora da sala de referéncia, os cantos
pedagdgicos se expandem para espagos
externos, patios, jardins e areas de natu-
reza, integrando movimento, exploracao
sensorial e experiéncias coletivas. Nessas
areas, as criancas tém a oportunidade

de experimentar brincadeiras corporais,
interagir com a natureza, realizar ativida-
des de investigacao cientifca e construir
conhecimentos de forma prética. Segun-
do Horn (2004, p. 41), “o espaco deve
provocar a curiosidade, a acédo e o desejo
de explorar”, evidenciando que os cantos
externos ampliam signifcativamente o
alcance das experiéncias pedagdgicas.

A diferenga entre cantos internos e ex-
ternos nédo se limita ao espaco fisico, mas
a forma como cada ambiente interage
com a proposta pedagodgica e com as
necessidades das criancas. Enquanto os



cantos internos favorecem atividades
mais estruturadas, concentracéo e explo-
racdo de materiais especifcos, os cantos
externos promovem movimento, experi-
éncias sensoriais, socializacdo ampliada
e descoberta da natureza. Ambos séo
complementares e essenciais para um
desenvolvimento integral.

A organizacdo desses cantos exige pla-
nejamento intencional por parte dos
docentes, com defnicao clara de objeti-
VoS, materiais acessiveis e oportunidades
de escolhas para as criangas. Forneiro
(1998, p. 67) ressalta que “o ambiente
deve permitir a crianca agir com inde-
pendéncia, seguranca e liberdade para
explorar”, evidenciando que a qualidade
pedagdgica esta diretamente ligada a
forma como os cantos sao estruturados
e utilizados.

Em sintese, os cantos pedagdgicos, se-
jam internos ou externos a sala de refe-
réncia, constituem instrumentos funda-
mentais para o aprendizado signifcativo
na Educacdao Infantil. Eles proporcionam
experiéncias diversifcadas, respeitam a
singularidade de cada crianca e promo-
vem competéncias cognitivas, sociais,
emocionais e motoras. A articulacao
entre cantos internos e externos, quando
planejada de forma intencional e inte-
grada a proposta pedagodgica da escola,
garante que as criangas explorem, expe-
rimentem e aprendam de maneira ple-
na, ldica e signifcativa, consolidando o
espaco como mediador ativo das apren-
dizagens.

O brincar constitui eixo estruturante da
Educacao Infantil. A BNCC (BRASIL, 2017,
p. 37) afrma: “O brincar é direito da
crianca e deve ser garantido nos diferen-
tes tempos e espacgos.”

CONSIDERACOES FINAIS

A analise tedrica evidencia que o espaco
fisico atua como mediador do desenvol-
vimento infantil. Ambientes planejados,
acolhedores e desafadores favorecem
autonomia, bem-estar e aprendizagens
signifcativas.

Diante de tudo que foi discutido, torna-
-se evidente que os espacos fisicos da
Educagéo Infantil ndo sdo apenas estru-
turas ou mobiliario, mas verdadeiros me-
diadores do desenvolvimento integral da
crianca. Ambientes bem planejados, or-
ganizados e acolhedores permitem que
as criancas explorem, experimentem,

criem e se relacionem de forma signifca-
tiva, fortalecendo sua autonomia, criati-
vidade, pensamento critico e habilidades
socioemocionais.

Os cantos pedagdgicos, sejam internos a
sala de referéncia ou externos, ampliam
essas oportunidades. Quando estrutura-
dos de forma intencional pelos docentes,
com propostas pedagodgicas de qualida-
de, eles transformam cada espaco em
um territério de descobertas, respeitan-
do os interesses, ritmos e singularidades
de cada crianca. Por outro lado, ambien-
tes desorganizados ou pouco planejados
limitam experiéncias, geram frustracao

e difcultam aprendizagens, interferindo
nao apenas no desenvolvimento cogniti-
vo, mas também na construc¢éo de vincu-
los, autoestima e senso de pertencimen-
to.

Portanto, a qualidade da Educacéo Infan-
til depende da harmonia entre espaco,
organizacgdo, materiais, planejamento
pedagogico e presenca de docentes com-
prometidos. Garantir ambientes ricos
em estimulos, seguros e esteticamente
acolhedores é oferecer as criancas o
direito de brincar, investigar, errar, criar
e aprender de forma plena. Mais do que
construir salas ou patios, trata-se de
construir experiéncias signifcativas, que
promovam nao apenas o conhecimen-
to, mas também a formacao de sujeitos
criticos, curiosos, confantes e capazes de
se relacionar de maneira saudavel com o
mundo e com 0s outros.

Em resumo, investir em espacos fisicos
bem estruturados e em cantos pedagogi-
cos intencionais € investir na infancia, na
aprendizagem e no futuro da sociedade,
pois cada experiéncia vivida e explora-
da pelas criangas contribui diretamente
para a formacéo de cidad&aos auténo-
mos, criativos e humanos.
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