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RACISMO ESTRUTURAL NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SAO PAULO: AFRICANIDADE,
EDUCACAO E PROCESSOS DE DECOLONIALIDADE

CRISTIANE SEVERO BASTOS

RESUMO

Este artigo analisa o racismo estrutural
nas escolas municipais de Sao Paulo

a partir do cotidiano de estudantes e
professores, compreendendo que ele

se manifesta ndo apenas em situacdes
explicitas, mas também em siléncios,
auséncias e escolhas curriculares que
frequentemente passam despercebidas.
Nesse contexto, a marginalizagédo da afri-
canidade vai além da simples auséncia
de conteudos, evidenciando-se na valori-
zacao desigual de determinados saberes
em detrimento de outros, muitas vezes
tratados de forma superfcial ou igno-
rados. O estudo investiga como temas
como a histéria da Africa, costumes,
religiosidade de matriz africana, musica-
lidade afro-brasileira e producdes litera-
rias africanas e afro-brasileiras sdo abor-
dados — ou negligenciados — tanto nas
diretrizes da rede municipal quanto nas
préaticas pedagdgicas, buscando compre-
ender como esses conteudos se concre-
tizam (ou néo) no cotidiano escolar, nas
falas docentes, nos materiais didaticos

e nas experiéncias discentes. De carater
qualitativo, a pesquisa articula revisao
tedrica, analise documental, observacéao
de praticas e escuta de relatos escolares,
com foco especial em estudantes das
periferias, cujas trajetorias sdo atraves-
sadas por desigualdades sociais, raciais
e territoriais. Os resultados indicam que
muitos estudantes negros ainda néo se
veem representados no ambiente esco-
lar, situacdo evidenciada pela auséncia
de referéncias positivas, pela fragilidade
de projetos voltados a tematica racial e
pelas difculdades de aprofundamento
por parte de alguns professores, o que
contribui para a perpetuacao de desi-
gualdades historicas enraizadas no perio-
do da escraviddo e impacta tanto o de-
sempenho escolar quanto a construcao
identitaria desses jovens. Diante disso,

o artigo propde a educacao decolonial
como caminho possivel de transforma-
cao, ao defender a valorizacao da africa-
nidade em suas multiplas expressoes e
a construcdo de uma escola mais repre-
sentativa, capaz de reconhecer saberes,
dar visibilidade a diferentes histoérias e

formar sujeitos criticos e conscientes de
seu papel na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Racismo estrutural;
Africanidade; Literatura afro-brasileira;
Educacao decolonial; Periferia.

ABSTRACT

This article examines structural racism in
municipal schools in Sdo Paulo through
the everyday experiences of students
and teachers, understanding that it ma-
nifests not only in explicit situations but
also in silences, absences, and curricular
choices that often go unnoticed. In this
context, the marginalization of African
heritage goes beyond the mere lack of
content, revealing itself in the unequal
valorization of certain forms of knowled-
ge while others are overlooked or treated
superfcially. The study investigates how
topics such as African history, customs,
African-based religions, Afro-Brazilian
musical traditions, and African and
Afro-Brazilian literary productions are
addressed—or neglected—both in mu-
nicipal guidelines and in classroom prac-
tices, seeking to understand how these
contents are (or are not) brought to life
in the school routine, in teachers’ discou-
rse, instructional materials, and students’
experiences. Qualitative in nature, the
research combines theoretical review,
document analysis, observation of peda-
gogical practices, and careful listening to
everyday school narratives, with particu-
lar attention to students from peripheral
areas whose trajectories are shaped by
social, racial, and territorial inequali-
ties. The fndings reveal that many Bla-
ck students still do not see themselves
represented in the school environment,
a condition refected in the lack of posi-
tive references in textbooks, the fragility
of initiatives addressing racial issues,
and the difculty some teachers face in
approaching these themes in depth. As
a result, historical inequalities rooted in
the period of slavery are perpetuated,
afecting not only academic performan-
ce but also the construction of students’
identities. In light of this, the article
points to decolonial education as a con-



crete path for transformation, empha-
sizing the importance of valuing African
heritage in its multiple expressions—lite-
rature, music, history, and cultural tradi-
tions—and of building a more inclusive
and representative school environment
that recognizes diverse forms of knowle-
dge, gives visibility to diferent histories,
and fosters the development of critical,
self-aware individuals capable of trans-
forming society.

KEYWORDS: Structural racism; African-
ness; Afro-Brazilian literature; Decolonial
education; Periphery.

INTRODUCAO

O racismo estrutural, no contexto brasi-
leiro, n&o pode ser compreendido como
um fendmeno pontual ou restrito a ati-
tudes individuais. Trata-se de uma forma
historica e persistente de desigualdade
que atravessa instituicdes, organiza rela-
¢cOes sociais e se materializa de maneira
profunda no sistema educacional. Como
aponta Marilena Chaui (2018), o racismo
nao se limita ao campo das inten¢des ou
do preconceito explicito; ele se inscreve
nas normas, nos curriculos, nas praticas
pedagdgicas e na propria cultura esco-
lar, produzindo efeitos cumulativos que,
ao longo do tempo, contribuem para a
marginalizacdo de populacdes historica-
mente oprimidas.

Nas escolas municipais de Sao Paulo,
essa dinamica se torna visivel — e, mui-
tas vezes, naturalizada — na baixa repre-
sentatividade da historia, da cultura e da
literatura afro-brasileira e africana. Em
contraste, observa-se a predominancia
de narrativas eurocéntricas que, ao se
apresentarem como universais, acabam
por silenciar outras matrizes culturais e
epistemoldgicas. Esse desequilibrio nao
apenas empobrece o processo educativo,
mas também interfere diretamente na
forma como estudantes, especialmente
0S negros, constroem suas referéncias,
identidades e sentidos de pertencimen-
to.

Embora a educacédo formal possua um
reconhecido potencial transformador,
sua efetividade depende das escolhas
pedagdgicas que orientam o cotidiano
escolar. Nesse sentido, a adocéo de pers-
pectivas decoloniais revela-se fundamen-
tal, pois propde ndo apenas a inclusédo de
novos conteudos, mas a revisao critica

das bases que sustentam o conhecimen-
to escolar. Valorizar a africanidade, discu-
tir a escravidao para além de uma abor-
dagem superfcial e refetir sobre suas
permanéncias no presente sdo movi-
mentos essenciais para a construcao de
uma educacao mais justa e signifcativa.
A promulgacédo da Lei 10.639/2003 repre-
sentou um avango importante ao tornar
obrigatoria a inclusédo da historia e cul-
tura afro-brasileira no curriculo escolar.
No entanto, sua implementacéo ainda
enfrenta entraves signifcativos, como

a formacéo docente insufciente para o
trabalho com as relacdes étnico-raciais,
a escassez de materiais pedagdogicos
adequados e, ndo raramente, resistén-
cias de ordem cultural e institucional.
Conforme destaca Kabengele Munanga
(2019), a escola pode, paradoxalmente,
atuar como espaco de reproducao do
racismo estrutural ao silenciar a historia
e as contribui¢cdes da populagéo negra,
reforcando processos de invisibilidade e
desigualdade.

Essa problematica se torna ainda mais
evidente quando se observa a realidade
de estudantes das periferias urbanas,
majoritariamente negros, que frequen-
temente n&o se reconhecem nos conte-
udos escolares. A auséncia de represen-
tatividade em livros didaticos, projetos
culturais e praticas pedagodgicas contribui
para o distanciamento entre o estudante
e a escola, afetando nao apenas seu de-
sempenho, mas também sua autoestima
e sua construcao identitaria.

Diante desse cenario, o presente estudo
propde analisar de que maneira o racis-
mo estrutural se manifesta nas praticas
e nos curriculos das escolas municipais
de Sao Paulo, buscando, ao mesmo
tempo, apontar caminhos possiveis de
transformacéo. Defende-se a integracao
de uma educacao decolonial que valori-
ze a africanidade e incorpore, de forma
consistente, a literatura afro-brasileira e
africana como instrumentos fundamen-
tais no enfrentamento da invisibilidade
cultural e no fortalecimento das identida-
des étnico-raciais. Mais do que cumprir
uma exigéncia legal, trata-se de construir
uma escola que reconheca, represente e
dialogue com a diversidade que a consti-
tui.

RACISMO ESTRUTURAL E SUPREMACIA
BRANCA NAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE
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SAO PAULO

O racismo estrutural, no interior das
escolas municipais de Sdo Paulo, nédo se
apresenta apenas em episodios explici-
tos de discriminacgdo, mas se manifesta
de forma silenciosa, continua e profun-
damente enraizada nas praticas, nas
rotinas e nas escolhas que organizam o
cotidiano escolar. Ele atravessa o curricu-
lo, orienta prioridades institucionais e in-
fuencia as relacdes pedagdgicas, muitas
vezes sem ser percebido como proble-
ma. Trata-se, portanto, de um fendmeno
que vai além das relacdes interpessoais,
constituindo-se como parte de uma l6-
gica historica que naturaliza desigualda-
des e contribui para a marginalizacao da
populacdo negra, especialmente de estu-
dantes das periferias urbanas.

Nessa perspectiva, compreender o racis-
mo exige deslocar o olhar das atitudes
individuais para as estruturas que sus-
tentam e reproduzem essas desigualda-
des. Como destaca Kabengele Munanga
(2019), o racismo estrutural ndo é fruto
de acOes isoladas, mas da permanéncia
de uma ldgica social que invisibiliza a
populacédo negra e perpetua hierarquias
historicamente construidas. Na escola,
essa logica se revela tanto no que é en-
sinado quanto no que é omitido — nos
conteudos privilegiados, nos autores
selecionados, nas narrativas legitimadas
e nos siléncios que se tornam rotina.
Essa dindmica esta profundamente as-
sociada a supremacia branca, entendida
como um sistema de valores que defne
0 que é considerado conhecimento legiti-
mo, cultura relevante e referéncia univer-
sal. Ao discutir a construcao histérica da
“brancura”, David Roediger (1991) eviden-
cia como essa categoria foi socialmente
construida para sustentar hierarquias
raciais e legitimar processos de explora-
cao e exclusdo. No espaco escolar, essa
heranca se expressa na centralidade de
autores eurocéntricos, na escassez de re-
feréncias afro-brasileiras e africanas e na
repeticdo de praticas pedagdgicas que,
mesmo sem intencédo explicita, acabam
reforcando desigualdades raciais.

Além disso, a permanéncia desse cenario
é favorecida por mecanismos sutis de
negacao e defesa. Como analisa Robin
DiAngelo (2018), a chamada “fragilidade
branca” atua como uma barreira que dif-
culta o reconhecimento do racismo como
problema estrutural, permitindo que

préticas discriminatorias se perpetuem
sem guestionamento. No cotidiano es-
colar, isso se traduz no desconforto em
abordar o tema, na tendéncia de tratar
episodios de racismo como excecdes e
na difculdade de reconhecer que a pro-
pria instituicdo pode reproduzir desigual-
dades.

Os efeitos dessa invisibilidade ndo sao
abstratos — eles impactam diretamente
a trajetodria escolar dos estudantes ne-
gros. Quando néo se veem representa-
dos nos livros, nas aulas ou nos projetos,
muitos passam a gquestionar o valor de
suas proprias historias, culturas e iden-
tidades. Como afrma Djamila Ribeiro
(2018), negar a historia e a cultura de um
povo € negar sua existéncia simbalica

e politica. Na pratica, isso se materiali-
za em pequenas situacdes do dia a dia:

a auséncia de referéncias positivas, a
desvalorizacdo de producdes culturais
negras, comentarios discriminatdrios
naturalizados e a superfcialidade com
que temas raciais sao abordados, muitas
vezes restritos a datas comemorativas.
Diante disso, torna-se evidente que o
racismo estrutural nas escolas nao pode
ser reduzido a casos isolados, pois esta
profundamente imbricado nas formas
de ensinar, avaliar e conviver. Reconhe-
cer essa dimenséo € um passo essencial
para transformar a escola em um espaco
comprometido com a equidade, com o
reconhecimento da diversidade e com a
construcédo de uma educacao verdadeira-
mente antirracista.

AFRICANIDADE BRASILEIRA: HISTORIA,
COSTUMES, RELIGIOSIDADE E LITERATU-
RA HISTORIA E ESCRAVIDAO

A escravidao africana no Brasil ndo pode
ser apreendida unicamente como um sis-
tema econdmico de exploracéao da forca
de trabalho; ela constituiu um projeto so-
cial, politico e epistemoldgico estruturan-
te, cujas marcas atravessam geracoes e
se manifestam nas desigualdades raciais,
nas hierarquias sociais e nos modos pe-
los quais diferentes grupos sao reconhe-
cidos, representados ou invisibilizados
na sociedade brasileira. Esses efeitos nao
se encerram no passado histdrico, mas
se atualizam continuamente nas préaticas
sociais, nas relacdes institucionais e, de
forma particularmente signifcativa, no
cotidiano escolar — onde se expressam
nas escolhas curriculares, nos siléncios



pedagdgicos, nas lacunas de materiais
didaticos e nas formas de interagéo entre
alunos, professores e saberes.

O racismo estrutural, portanto, ndo é

um conceito abstrato, mas uma dinami-
ca histdrica que permeia as instituicdes
educacionais. Nesse sentido, a Secretaria
Municipal de Educacéo de Sao Paulo re-
conhece a necessidade de enfrentar tais
mecanismos por meio de instrumentos
normativos especifcos. O Protocolo para
Prevencao e Enfrentamento ao Racis-
mo e a Xenofobia na Educacao da SME
estabelece diretrizes claras para que as
escolas se tornem ambientes seguros,
acolhedores e pedagdgicos no enfrenta-
mento das desigualdades raciais. Entre
seus principios orientadores estdo o
reconhecimento da diversidade étnico-
-racial como elemento fundamental da
formacdao cidada, a promocéao de prati-
cas antirracistas no cotidiano escolar e

a responsabilizacao institucional diante
de viola¢gdes pautadas em discriminacao
racial. Ao explicitar que “toda forma de
racismo ou discriminacao deve ser iden-
tifcada e enfrentada por meio de acdes
educativas, preventivas e reparadoras”
(SME-SP, Protocolo), o documento des-
loca a escola da posicao de mero trans-
missor de conteudos para a condicao de
agente ativo na producdo de uma cultura
escolar plural, critica e sensivel as desi-
gualdades.

Esse posicionamento normativo da SME
encontra ressonancia no debate sobre
curriculo antirracista, entendido néo
coOmo um conjunto de conteudos adi-
cionais, mas como uma reconfguracao
epistemoldgica do curriculo. Um curricu-
lo antirracista implica questionar quais
saberes séo legitimados, por quais ra-
z0es e em funcao de quais estruturas de
poder; envolve a centralidade das narra-
tivas e contribuicées de povos historica-
mente marginalizados e o reconhecimen-
to explicito de que a histéria e as culturas
afrodescendentes ndo sao complemen-
tares ou periféricas, mas constitutivas do
Brasil. Nesse sentido, o curriculo antir-
racista propde reordenar a organizacao
do conhecimento escolar de modo que
este refita a diversidade cultural, social

e racial da populacéo, contribuindo para
a construcédo de identidades plenas e o
fortalecimento do sentimento de perten-
cimento coletivo.

A histdria brasil africana €, portanto,

inseparavel de processos de resisténcia.
Ao longo da escravidao e apos a abolicédo
formal, descendentes de africanos cons-
truiram e preservaram repertorios cultu-
rais que desafaram o apagamento — em
formas como a musica, o samba, a capo-
eira, a religiosidade, a oralidade e outras
expressoes de sociabilidade comunitaria
—, constituindo saberes carregados de
signifcado ético, estético e politico. Esses
saberes, que Kabengele Munanga (2019)
caracteriza como epistemologias validas
e produtivas de mundo, ndo apenas re-
sistiram as tentativas de desumanizacao,
mas se tornaram constitutivos da identi-
dade cultural brasileira.

Quando a escola ignora, superfcializa ou
folcloriza essas expressoOes, ela reproduz
hierarquias culturais que desvalorizam
saberes afro-brasileiros e legitima, de
forma velada, a l6gica de excluséo racial.
A inclusédo descentralizada ou pontual
dessas tematicas, sem articulacao criti-
ca com o curriculo formal, ndo altera as
estruturas que mantém esses saberes
em posic¢des periféricas dentro da orga-
nizacdo do conhecimento escolar. E por
iSso que um curriculo antirracista exige
mais do que atividades esporadicas: ele
exige a transformacao da cultura esco-
lar, a formacao continua de docentes em
praticas antirracistas e a articulacdo de
saberes afrodescendentes como eixos
que atravessam diferentes areas do co-
nhecimento.

Nesse movimento, o Protocolo para
Prevencao e Enfrentamento ao Racismo
e a Xenofobia na Educacdo da SME atua
como instrumento de apoio institucional
para a materializacdo de praticas antir-
racistas, pois orienta acdes pedagdgicas,
formativas e de gestdo que enfrentam
tanto o racismo explicito quanto as for-
mas sutis de discriminacao e invisibiliza-
cdo. Ao explicitar mecanismos de identi-
fcacao, registro e intervencao diante de
situagdes discriminatdrias, o Protocolo
oferece as escolas um referencial pratico
para tornar o enfrentamento ao racismo
uma dimenséo cotidiana da vida escolar
— nado apenas em casos isolados, mas
como parte integrante da cultura peda-
gogica e da organizacao didatica.

Dados demografcos reforcam a urgéncia
desse enfrentamento. Em Sao Paulo, pes-
soas pretas e pardas representam uma
proporcdao signifcativa da populacgéo, e
o crescimento do numero de estudantes
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negros na rede municipal evidencia a ne-
cessidade de praticas educacionais que
dialoguem com essa composicao social.
Para que essa diversidade se traduza em
equidade, o curriculo antirracista deve
operar como dispositivo de reconheci-
mento, legitimacao e valoriza¢do dos
saberes afro-descendentes, contribuin-
do para que os estudantes se percebam
como sujeitos de suas histdrias e agentes
protagonistas de seu processo educativo.
A formacao docente continua — orien-
tada pelo Protocolo e pelos principios

do curriculo antirracista — € condicéao
necessaria para que educadores identif-
quem e enfrentem mecanismos de exclu-
sdo naturalizados, desenvolvendo prati-
cas pedagdgicas que promovam justica
epistémica e representatividade cultural.
Ao integrar saberes afro-brasileiros e
africanos de forma critica, transversal

e consistente ao curriculo, a escola ndo
apenas amplia o repertério de todos os
alunos, mas contribui para a construcao
de uma educacdao sensivel a diversidade,
capaz de desnaturalizar hierarquias ra-
ciais, fortalecer identidades e promover
relacdes mais justas. A escola publica,
nesse sentido, torna-se um espaco de
reconhecimento, dialogo e resisténcia,
capaz de responder as demandas do
presente e de formar sujeitos criticos,
conscientes de sua identidade e aptos a
atuar de maneira ética e transformadora
na sociedade. A efetivacao do Protoco-
lo para Prevencao e Enfrentamento ao
Racismo e a Xenofobia na Educacéo e a
construcdo de um curriculo antirracista
articulado representam passos indispen-
saveis para que a educacdo cumpra seu
papel emancipatério, contribuindo para
a construcdo de um pais mais justo, equi-
tativo e plural.

LITERATURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICA-
NA

A literatura afro-brasileira e africana nao
pode ser compreendida apenas como
um espaco de fruicdo estética ou de lei-
tura de entretenimento; ela constitui, an-
tes, um territorio estratégico de disputa
cultural, memaria e identidade, sendo ca-
paz de transformar a percepc¢édo de mun-
do dos estudantes ao oferecer represen-
tacOes histdricas e sociais que desafam
narrativas hegemaonicas. Como enfatiza
Chimamanda Ngozi Adichie (2009), “as
histérias que contamos ou ouvimos

moldam a forma como vemos o mundo”,
evidenciando que a auséncia ou margi-
nalizacdo de narrativas negras no curri-
culo escolar néo é neutra, mas contribui
para a naturalizacdo de hierarquias so-
ciais e culturais que reforcam desigualda-
des e invisibilizam grupos historicamente
oprimidos. Nesse sentido, ler obras de
autoras como Carolina Maria de Jesus
(1960) e Conceicéo Evaristo (2016), ou de
autores como Ngligi wa Thiong'o (1986) e
Mia Couto (1998), permite aos estudan-
tes acessar experiéncias de resisténcia,
reinvencao e sobrevivéncia, a0 mesmo
tempo em que reconhecem a agéncia e a
complexidade de sujeitos historicamente
invisibilizados, rompendo com estereoti-
pos que os reduzem a papeis passivos na
narrativa social. O Curriculo Antirracista
da SME-SP recomenda que essas obras
sejam incorporadas de forma continua,
sistematica e transversal, garantindo que
a literatura afro-brasileira e africana néo
seja tratada como complemento ou exce-
¢do, mas como elemento estruturante do
processo de ensino, capaz de promover
uma experiéncia critica, refexiva e de
fortalecimento identitario.

Mais do que reconhecimento simbdlico,
a literatura afro-brasileira e africana atua
como instrumento pedagdgico de com-
bate ao racismo estrutural, oferecendo
aos estudantes ferramentas cognitivas e
afetivas para compreender e questionar
relacdes de poder historicamente natu-
ralizadas. Praticas como rodas de leitura
tematicas, ofcinas de producéo e rees-
crita narrativa, projetos interdisciplinares
que integrem historia, artes e literatura,
e analise critica de estereotipos presen-
tes em obras literarias tradicionais per-
mitem que os alunos reconhe¢cam como
narrativas podem reproduzir ou contes-
tar desigualdades sociais, estimulando
habilidades de interpretacao critica, em-
patia e argumentacao ética. Por exemplo,
ao comparar o relato autobiografco de
Carolina Maria de Jesus com trechos de
autores eurocéntricos do mesmo perio-
do, os estudantes podem perceber como
a literatura refete contextos sociais desi-
guais e como determinadas vozes foram
historicamente silenciadas, promovendo
refexao sobre a importancia de recons-
truir e reconhecer multiplas perspectivas.
O Protocolo para Prevencéo e Enfren-
tamento ao Racismo e a Xenofobia na
Educacdo da SME-SP reforca que cabe as



escolas garantir que essas vozes ocupem
espaco central no curriculo, estruturan-
do praticas pedagdgicas que promovam
equidade, protagonismo estudantil e a
construcdo de uma identidade critica

e afrmativa. Isso implica, entre outras
acOes, criar projetos que conectem lite-
ratura, memaoria e cultura local, incenti-
var producdes autorais dos estudantes
inspiradas em saberes afro-brasileiros e
africanos, promover debates sobre re-
presentacoes e esteredtipos e articular a
literatura com outras linguagens e ex-
pressdes culturais, como musica, danca
e oralidade. Nesse contexto, a literatura
deixa de ser mero conteudo escolar e
passa a constituir um instrumento po-
tente de transformacao social, capaz de
fortalecer vinculos identitarios, ampliar
a consciéncia critica de todos 0s estu-
dantes e contribuir para a construcdo de
uma educacao verdadeiramente antirra-
cista e decolonial.

EDUCACAO DECOLONIAL E RECONHECI-
MENTO EPISTEMICO

A educacédo decolonial transcende a
simples inclusdo de conteudos afro-bra-
sileiros ou africanos no curriculo; ela
constitui uma transformacgéao epistemo-
I6gica, pedagdgica e ética, que desafa a
hegemonia historica do conhecimento
eurocéntrico e reivindica a legitimidade
de saberes historicamente marginali-
zados. Walter Mignolo (2011) enfatiza
que a decolonialidade néo se limita a
incorporacao de novos conteudos, mas
exige a reorganizacao da forma como o
conhecimento é construido, transmitido
e validado, reconhecendo epistemologias
subalternas como legitimas e essenciais
a compreensdo do mundo. Bell hooks
(1994) reforca que uma educacao criti-
ca e transformadora deve permitir que
0s estudantes negros se vejam como
sujeitos ativos, capazes de produzir co-
nhecimento e interpretar sua realidade
a partir de suas proprias experiéncias
culturais e sociais. Paulo Freire (1996)
complementa que o processo educativo
deve ser dialdgico e problematizador,
promovendo consciéncia critica, autono-
mia e protagonismo, e rompendo com
a reproducéo passiva de saberes hierar-
quicamente estruturados.

No contexto escolar, essa perspectiva
implica a adocao de praticas pedagogicas
que valorizem experiéncias locais, sa-

beres periféricos e expressdes culturais
afrobrasileiras e africanas, consolidando
protagonismo, autoestima e senso de
pertencimento nos estudantes. Tais pra-
ticas possibilitam que todos compreen-
dam a complexidade das relacdes sociais
e raciais, desenvolvendo habilidades criti-
cas e éticas para questionar estruturas
de desigualdade historicamente natu-
ralizadas. O Protocolo para Prevencéo e
Enfrentamento ao Racismo e a Xenofobia
na Educacao da SME-SP orienta que a
escola se comprometa com a implemen-
tacdo de acOes continuas e sistematicas,
garantindo que a prevencao ao racismo
e a xenofobia esteja incorporada a rotina
escolar, articulada ao curriculo formal e
orientada por formacao docente conti-
nua e refexiva.

Exemplos concretos da aplicacéo de
uma pedagogia decolonial incluem a
criacao de ofcinas culturais integradas
que articulem musica, danga, capoeira e
oralidade afrobrasileira, promovendo o
reconhecimento da cultura como instru-
mento de resisténcia e memoria coletiva;
projetos de pesquisa e documentacao
de historias e memarias comunitérias,
fortalecendo a conexédo entre estudantes
e territérios; analises criticas de repre-
sentacdes raciais em livros didaticos,
flmes, midias digitais e pecas teatrais,
incentivando a leitura critica e a refexao
ética; e debates sobre liderancas negras
histéricas e contemporaneas, contextu-
alizando fguras como Abdias do Nasci-
mento, Lélia Gonzalez e Marielle Franco
no cotidiano e nas realidades locais dos
estudantes. Tais praticas demonstram
que a educacao decolonial ndo é apenas
tedrica, mas se materializa na construcéo
de experiéncias signifcativas que articu-
lam conhecimento académico, vivéncias
culturais e memoria social.

Além disso, atividades de reescrita nar-
rativa, producdes autorais e projetos
interdisciplinares que conectem literatu-
ra, historia, artes e ciéncias sociais per-
mitem que os estudantes compreendam
como as desigualdades estruturais se
reproduzem em diferentes esferas da so-
ciedade, a0 mesmo tempo em que per-
cebem suas proprias identidades como
instrumentos de resisténcia e transfor-
macao social. A implementacéo dessas
praticas fortalece a consciéncia critica e
0 senso de agéncia dos estudantes, per-
mitindo-lhes reconhecer e questionar
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mecanismos de exclusao racial e cultural.
Achille Mbembe (2015) argumenta que a
educacédo decolonial deve operar como
espaco de descolonizacdo mental e epis-
temoldgica, rompendo com narrativas
hegemonicas e criando condi¢cdes para a
emergéncia de multiplas vozes, experién-
cias e formas de conhecimento.

O Curriculo Antirracista da SME-SP re-
forca que essas préaticas ndo devem ser
pontuais ou simbdlicas, mas integradas
transversalmente a todas as disciplinas,
promovendo o reconhecimento continuo
da diversidade cultural e racial dos es-
tudantes. Segundo o protocolo, a escola
deve articular atividades que conectem
literatura afrobrasileira e africana, hist6-
ria local, expressdes artisticas, musica,
capoeira e oralidade, proporcionando
experiéncias signifcativas de aprendi-
zado que fortalecam identidade, per-
tencimento e protagonismo estudantil.

A formacao docente, nesse contexto,
torna-se central: € necessario que edu-
cadores recebam orientagcdo continuada
para identifcar e enfrentar praticas pe-
dagaogicas que naturalizam estereotipos
raciais, desenvolver estratégias inclusivas
e problematizar criticamente conteudos
e praticas consolidadas, transformando
0 espaco escolar em territério de justica
social, producéo plural de conhecimento
e valorizacao cultural.

Ao consolidar a educacgéo decolonial
como eixo pedagdgico estruturante, a
escola cumpre um papel decisivo na
formacao de sujeitos criticos, conscientes
de suas identidades e aptos a compre-
ender e intervir eticamente no mundo,
promovendo ndo apenas aprendizado
académico, mas também cidadania,
empoderamento e transformacao social.
Integrar epistemologias marginalizadas,
experiéncias culturais locais e narrativas
afro-brasileiras e africanas ao curriculo
néo é apenas uma medida pedagdgica,
mas uma estratégia de reparacao histo-
rica, justica social e fortalecimento iden-
titario, criando condicdes para que todos
os estudantes desenvolvam consciéncia
critica, empatia e protagonismo, elemen-
tos fundamentais para a construcao de
uma sociedade mais justa, inclusiva e
plural.

DECOLONIALIDADE NA EDUCACAO MU-
NICIPAL
Repensar a educagdo municipal a par-

tir da perspectiva decolonial exige uma
transformacao estrutural, epistemologi-
ca e cotidiana das praticas pedagodgicas,
indo além da simples revisédo de conte-
udos ou da insercao de tematicas étni-
co-raciais de forma pontual. Trata-se de
reconhecer que muitos estudantes ne-
gros, indigenas e periféricos atravessam
anos de escolarizacdo sem se ver repre-
sentados de forma positiva nos livros
didaticos, nas aulas, nos projetos peda-
gogicos ou nos exemplos apresentados
em sala de aula, situacdo que impacta
diretamente o engajamento académico,
a autoestima e o senso de pertencimen-
to. Paulo Freire (1996) ja alertava que a
educacéo que ndo dialoga com a reali-
dade concreta dos educandos tende a
reproduzir desigualdades e naturalizar
relacOes de poder, enquanto bell hooks
(1994) destaca que ambientes escolares
que reconhecem e valorizam experién-
cias culturais diversas promovem o en-
gajamento critico e o fortalecimento do
protagonismo estudantil.

Nesse sentido, o Protocolo para Preven-
cdo e Enfrentamento ao Racismo e a
Xenofobia na Educacao da SME-SP esta-
belece diretrizes claras: cabe as escolas
criar condi¢Oes sistematicas para iden-
tifcar, prevenir e enfrentar o racismo,
garantindo que a diversidade cultural e
racial seja valorizada e incorporada in-
tegralmente a rotina escolar, de forma
continua e transversal. O protocolo en-
fatiza que a educacao antirracista ndo se
limita a celebracédo simbdlica de datas ou
a inclusédo esporadica de autores negros,
mas deve permear a pratica pedagogica,
o planejamento curricular, a organizacao
escolar e a formacao docente, transfor-
mando a experiéncia educativa em terri-
torio de reconhecimento, empoderamen-
to e resisténcia.

Na pratica pedagogica, a decolonialidade
se materializa por meio da valorizacao
de saberes periféricos, tradi¢des afro-
-brasileiras e africanas, e experiéncias
culturais locais. Isso inclui atividades
interdisciplinares que conectem historia,
literatura, artes visuais, musica e danca;
ofcinas culturais historicamente contex-
tualizadas que abordem musica, capo-
eira, contacdo de histdrias e oralidade
afro-brasileira; projetos de pesquisa e
documentacdo de memaorias comunita-
rias; e rodas de debate e refexao sobre
identidade, racismo, representatividade



e liderancas negras, conectando fguras
histdricas e contemporaneas — como
Abdias do Nascimento, Lélia Gonzalez

e Marielle Franco — as experiéncias e
territérios dos estudantes. Essas praticas
permitem que os alunos compreendam
a estrutura das desigualdades, reconhe-
cam as hierarquias de poder presentes
nas narrativas hegemanicas e percebam
suas proprias identidades como instru-
mentos de resisténcia e transformacao
social.

Além disso, a producédo autoral e a rees-
crita de narrativas possibilitam que os
estudantes expressem suas experién-
cias, consolidando habilidades de anélise
critica, criatividade e refexdao ética. Pro-
jetos interdisciplinares que relacionem
literatura afrobrasileira e africana, hist6-
ria local e global, artes e ciéncias sociais
permitem a problematizacédo das desi-
gualdades estruturais de forma concreta
e contextualizada, ao mesmo tempo em
que reforcam a ideia de que conheci-
mento e identidade ndo sao separados,
mas mutuamente constitutivos. Achille
Mbembe (2015) argumenta que a deco-
lonialidade na educacao deve funcionar
como um processo de descolonizacgéo
mental, capaz de criar espacos de plura-
lidade, onde multiplas vozes, narrativas e
formas de conhecimento possam coexis-
tir e dialogar criticamente.

O Curriculo Antirracista da SME-SP refor-
ca que tais acdes devem ser continuas,
sistematicas e estruturantes, integrando
a diversidade racial e cultural a todas as
etapas da aprendizagem, de forma trans-
versal a todas as disciplinas. As orienta-
¢Oes do curriculo enfatizam a necessida-
de de formacéo docente continua, com
capacitacao para identifcacdo de préati-
cas discriminatdérias, desenvolvimento
de metodologias inclusivas, problemati-
zacdao critica de conteudos hegemonicos
e promocao de ambientes pedagdgicos
que fortalecam a autoestima, o perten-
cimento e o protagonismo estudantil.

Ao implementar essas praticas, a escola
nao apenas cumpre com a legislacdo —
incluindo a Lei 10.639/2003, que torna
obrigatorio o ensino da histdria e cultura
afrobrasileira e africana —, mas também
cria condi¢des para uma educacgao trans-
formadora, capaz de formar sujeitos cri-
ticos, conscientes de suas identidades e
aptos a intervir eticamente na sociedade.
Dessa forma, a decolonialidade na edu-

cacao municipal se consolida como
estratégia pedagodgica efetiva de trans-
formacao social e cultural: ela transfor-
ma a escola em espaco de producao de
conhecimento plural, reconhecimento
da diversidade e valorizagdo de saberes
historicamente marginalizados, fortale-
cendo a identidade de estudantes negros
e periféricos e ampliando a consciéncia
critica de todos. Ao integrar cultura, me-
maria, epistemologia e pratica pedago-
gica de forma consistente e continua, a
escola passa a formar cidadaos capazes
de compreender as relacdes de poder
na sociedade, questionar desigualdades
estruturais e atuar de forma ética e com-
prometida na construcdo de uma socie-
dade mais justa, inclusiva e equitativa.

DADOS DEMOGRAFICOS E IMPLICAGOES
PEDAGOGICAS

A urgéncia de politicas e praticas pedago-
gicas antirracistas na rede municipal de
Sao Paulo é reforcada de forma contun-
dente pelos dados demografcos da cida-
de. Segundo o Instituto Brasileiro de Ge-
ografa e Estatistica (IBGE, Censo 2022),
pessoas pretas e pardas correspondem
a 43,5% da populacéo paulistana, repre-
sentando um contingente expressivo e
crescente que refete a centralidade da
populacdo negra na confguracéo social
do municipio. No ambito educacional,
dados da Secretaria Municipal de Edu-
cacao indicam que, entre 2013 e 2023, o
numero de estudantes negros na rede
municipal praticamente dobrou, enquan-
to se observou uma reducéo signifcativa
de registros sem declaracdo de raca ou
cor, evidenciando avancos na coleta e or-
ganizacao de informagdes que permitem
compreender melhor a composicéo real
do corpo discente.

Esses niumeros ndo podem ser tratados
como meras estatisticas; eles indicam de
forma inequivoca a necessidade de que a
escola ultrapasse a l6gica de transmissao
de conteudos descontextualizados, privi-
legiando metodologias que incorporem
a diversidade racial e cultural presente
nas salas de aula. Como observa Concei-
cdo Evaristo (2016), a auséncia de repre-
sentatividade nos materiais escolares

e nas praticas pedagdgicas ndo apenas
invisibiliza sujeitos historicamente mar-
ginalizados, mas também compromete a
construcdo da identidade, autoestima e
senso de pertencimento dos estudantes,
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elementos centrais para a aprendizagem
signifcativa. Nesse sentido, a educa-

cao nao pode se restringir ao ensino de
conteudos hegemadnicos; deve articular
conhecimento académico, experiéncias
culturais e vivéncias dos estudantes,
transformando-os em instrumentos de
empoderamento e consciéncia critica.

O Protocolo para Prevencéo e Enfrenta-
mento ao Racismo e a Xenofobia na Edu-
cacdo da SME-SP reforca que curriculos,
projetos e metodologias devem refetir
a diversidade racial e cultural dos estu-
dantes, garantindo que praticas peda-
gogicas promovam nao apenas incluséo
simbdlica, mas protagonismo estudantil
efetivo. Isso implica implementar acoes
concretas, como: rodas de leitura com
autores e autoras negros, projetos de
producéo textual que dialoguem com sa-
beres afro-brasileiros e africanos, anali-
ses criticas de representacdes raciais em
livros, flimes e midias, ofcinas culturais
que integrem musica, danca, capoeira e
oralidade, e projetos de pesquisa sobre
a memaoria e a histdria das comunidades
locais. Essas praticas possibilitam que os
estudantes percebam suas identidades
como legitimas e valorizadas, compre-
endam as desigualdades estruturais que
atravessam a sociedade e desenvolvam
habilidades de pensamento critico e re-
fexao ética.

Além disso, a implementacéo dessas
estratégias pedagodgicas tem implicacdes
diretas na formacgéo de todos os alunos,
nao apenas dos estudantes negros. Ao
dialogar com multiplas perspectivas cul-
turais e historicas, todos os estudantes
aprendem a reconhecer hierarquias de
poder, desconstruir esteredtipos raciais
naturalizados e desenvolver empatia
social, habilidades essenciais para a
construcédo de uma sociedade mais justa,
inclusiva e plural. Como destaca Walter
Mignolo (2011), reconhecer epistemolo-
gias historicamente marginalizadas néo
apenas amplia o repertoério cognitivo
dos estudantes, mas também fortalece
a capacidade de questionamento critico
diante de narrativas hegemaonicas, con-
tribuindo para a formacgao de cidadaos
capazes de atuar de maneira ética e
consciente no mundo.

Portanto, os dados demografcos da cida-
de de Sédo Paulo ndo apenas evidenciam
a centralidade da popula¢édo negra, mas
também imp&em desafos e responsabili-

dades concretas as escolas. Transformar
esses numeros em praticas pedagogicas
signifcativas requer articulacédo entre
curriculo, formacédo docente, projetos
interdisciplinares e metodologias inclusi-
vas, de forma a garantir que a diversida-
de racial e cultural seja refetida e valori-
zada no cotidiano escolar, promovendo
identidade, pertencimento, autoestima
e consciéncia critica, consolidando a
educacédo antirracista e decolonial como
estratégia estruturante para a transfor-
macao social e educativa.

CONCLUSAO

O racismo estrutural nas escolas mu-
nicipais de Sao Paulo manifesta-se de
maneira complexa e profundamente
enraizada, ndo se restringindo a estatis-
ticas ou abstracOes tedricas, mas toman-
do forma concreta no cotidiano escolar,
permeando decisfes curriculares, prati-
cas pedagdgicas e interagdes sociais. Ele
se materializa nos siléncios que evitam
debates sensiveis, nas lacunas e distor-
¢cOes dos livros didaticos, nas escolhas
curriculares que privilegiam narrativas
hegemonicas enquanto marginalizam
saberes afrobrasileiros e africanos, e em
acOes docentes que, mesmo sem inten-
cao explicita, reproduzem a invisibilidade
da populacédo negra. Esse racismo coti-
diano se naturaliza por sutilezas, tornan-
do-se parte de uma estrutura que perpe-
tua desigualdades historicas e difculta o
exercicio pleno da cidadania e do prota-
gonismo estudantil.

Para estudantes das periferias, majorita-
riamente negros, a experiéncia escolar é
marcada por tensdes entre sua vivéncia
cultural rica e diversa e um curriculo que
frequentemente ignora ou distorce suas
referéncias, enfraquecendo sua presenca
simbodlica e comprometendo o desenvol-
vimento da identidade. Essa invisibilida-
de impacta ndo apenas a autoestima e o
senso de pertencimento, mas também a
percepcao sobre si e sobre a sociedade,
consolidando mecanismos de exclusdo
que tém raizes profundas na historia do
pais. Conceicdo Evaristo (2016) enfatiza
que a auséncia de representatividade na
educacéo formal contribui para a inter-
nalizacdo de desigualdades e limita a
capacidade de jovens negros se percebe-
rem como sujeitos de valor e agentes de
transformacéao social.

Os dados demografcos e educacionais



corroboram essa andlise e a0 mesmo
tempo indicam possibilidades de trans-
formacdo. Em uma cidade onde quase
metade da populacéo se autodeclara
preta ou parda, e onde o numero de
estudantes negros na rede municipal
dobrou na ultima década, existe um
potencial signifcativo para que a escola
publica se torne um espaco de equida-
de, reconhecimento e fortalecimento
identitario. Contudo, a efetivacdo desse
potencial depende da traducéo desses
numeros em praticas pedagogicas con-
cretas, comprometidas com a incluséo, a
diversidade e a justica social.

Nesse contexto, a educacao decolonial
assume papel estratégico e transfor-
mador, ao valorizar a africanidade em
suas multiplas dimensfes — literatura
afro-brasileira e africana, religiosidade,
musicalidade, saberes periféricos e pra-
ticas culturais —, criando pontes entre
passado e presente, memoaria e identida-
de, experiéncias individuais e consciéncia
coletiva. Walter Mignolo (2011) ressalta
que a decolonialidade exige o reconheci-
mento de epistemologias marginalizadas
e multiplas formas de interpretacdo do
mundo, desafando a hegemonia do co-
nhecimento eurocéntrico e legitimando
saberes historicamente subalternizados.
Quando essas narrativas sao incorpo-
radas de forma continua, transversal e
signifcativa ao cotidiano escolar, o es-
tudante negro se reconhece, se afrma

e desenvolve protagonismo, enquanto
todos os alunos ampliam sua capacida-
de de leitura critica da realidade social e
historica.

A implementacéo dessa perspectiva exi-
ge acgOes concretas e estruturadas. A for-
macao docente continua e centrada em
préaticas antirracistas é fundamental para
que educadores identifquem, compreen-
dam e enfrentem mecanismos de exclu-
sédo naturalizados, a0 mesmo tempo em
que desenvolvem metodologias capazes
de integrar saberes historicamente mar-
ginalizados. Complementam esse esforco
projetos de leitura e producéo literaria
com autores negros, ofcinas culturais
que abordem musica, danga e capoeira
com contextualizacdo historica, estudos
sobre liderangas negras, especialmente
ligadas aos territdrios dos estudantes,

e espacos de dialogo sobre identidade,
racismo e pertencimento. Essas praticas
pedagogicas fortalecem o protagonismo

estudantil, consolidam a educacéo de-
colonial como pratica transformadora e
garantem que a diversidade cultural seja
incorporada de maneira viva e efetiva ao
curriculo.

Além disso, politicas publicas efetivas
sdo imprescindiveis para assegurar ma-
teriais pedagodgicos que representem a
diversidade étnico-racial e para garan-
tir a implementagéo consistente da Lei
10.639/2003, evitando que ela permane-
¢a apenas no plano formal e promoven-
do sua efetiva concretizacdo no cotidiano
escolar. Ao trilhar esse caminho, a escola
deixa de ser apenas um espaco de trans-
missédo de conteudos e se transforma em
territorio de reconhecimento, refexao e
resisténcia. Reconhecer a cultura negra,
suas histérias e saberes é simultanea-
mente um ato pedagogico e politico, um
gesto de reparacao historica e afrma-
cao da dignidade humana. Integrando a
africanidade de forma viva, consistente

e signifcativa ao curriculo e a prética
pedagodgica, as escolas municipais po-
dem formar sujeitos criticos, conscientes
de sua identidade e capazes de intervir
eticamente na sociedade, contribuindo
para a reescrita de narrativas sociais e
educacionais e para a construcado de um
pais mais justo, equitativo e inclusivo.
Quando implementadas de forma con-
tinua, sistematica e transversal, essas
acoes fortalecem a identidade de estu-
dantes negros e periféricos, consolidam
seu protagonismo, promovem a cons-
ciéncia critica de todos os alunos sobre
desigualdades estruturais e estimulam

a construcdo de competéncias éticas,
sociais e cidadas. Bell hooks (1994) desta-
ca que a educacao que valoriza multiplas
perspectivas culturais desenvolve empa-
tia, engajamento critico e senso de per-
tencimento, ampliando a capacidade de
todos os estudantes de atuar de maneira
ética e consciente no mundo.

Portanto, enfrentar o racismo estrutural
na educacao municipal exige compro-
misso institucional, acdo pedagdgica
transformadora, articulacéo curricular
consistente e engajamento de toda a
comunidade escolar. Ao integrar episte-
mologias marginalizadas, experiéncias
culturais, diversidade racial e saberes
afro-brasileiros e africanos ao cotidia-

no escolar, a escola se transforma em
espaco de resisténcia, reconhecimento,
valorizacao cultural e producao de co-
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nhecimento critico, preparando sujei-
tos conscientes, criticos e engajados na
construcdo de uma sociedade mais justa,
plural e inclusiva.
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