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AS INTERACOES NO BERCARIO E A ARTE COMO LINGUAGEM DO DESENVOLVIMENTO E DA
AFETIVIDADE: POSSIBILIDADES E DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA

ALESSANDRA FONSECA LUZ VIEIRA

RESUMO

Este artigo discute a importancia das intera-
¢des no bergario e da arte como linguagem
essencial para o desenvolvimento integral

e afetivo dos bebés na Educacéo Infantil,
considerando também a valorizacédo da di-
versidade cultural, com énfase nas culturas
africana e indigena. Parte-se do pressuposto
de que a primeira infancia constitui uma
etapa decisiva para a formacao da subjetivi-
dade, dos vinculos emocionais e das bases
da aprendizagem, sendo as interacdes sen-
siveis e as experiéncias estéticas elementos
centrais nesse processo. Fundamentado nas
contribuicdes de Vygotsky (1998), Wallon
(2007) e Pikler (2019), bem como nas orien-
tacOes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) e nas Leis n® 10.639/2003 e n°
11.645/2008, o estudo analisa como as expe-
riéncias artisticas — envolvendo sons, cores,
movimentos, texturas, grafsmos, cantos e
narrativas — favorecem a comunicacéo, a
expressao emocional, a construgéo de vin-
culos e os processos iniciais de signifcacao e
aprendizagem dos bebés, ao mesmo tempo
em que ampliam seu repertério simbdlico e
cultural.

A pesquisa caracteriza-se como de natureza
qualitativa, de cunho bibliografco e explora
torio, baseada na anélise de obras tedricas,
documentos legais e producdes cientifcas
da area da Educacao Infantil. Discute-se o
papel do educador como mediador sensivel
das interacdes, das experiéncias artisticas e
dos conteudos culturais, respeitando o rit-
mo, a autonomia e a singularidade de cada
crianga, bem como a importancia da repre-
sentatividade e do reconhecimento positivo
das identidades étnico-raciais desde a pri-
meira infancia.

O artigo também problematiza os desafos
enfrentados pelos profssionais da Educa-
céo Infantil no contexto brasileiro, como a
escassez de materiais artisticos e pedagogi-
cos representativos da diversidade étnica,
a superlotacao das salas, a precariedade da
estrutura fisica das institui¢cdes, a auséncia
de espacos naturais e a caréncia de forma-

cao continuada especifca para o trabalho
com bebés e com a temética étnico-racial.
Conclui-se que, apesar das adversidades
estruturais e institucionais, as interacdes
sensiveis mediadas pela arte e pela valori-
zacao da diversidade cultural constituem
um eixo fundamental para a promocéo do
desenvolvimento infantil, da afetividade e da
aprendizagem signifcativa. Defende-se, por
fm, a necessidade de politicas publicas que
assegurem condicdes dignas de trabalho,
investimento em infraestrutura, materiais

e formacao docente, de modo a garantir o
direito dos bebés a uma educa¢édo humani-
zadora, antirracista, sensivel e de qualidade
desde os primeiros anos de vida.

PALAVRAS-CHAVE: bercério; interacdes; arte;
diversidade cultural; culturas africana e indi-
gena; educacéao infantil.

1 INTRODUCAO

O bercario confgura-se como o primeiro
espaco coletivo de socializagdo de muitas
criangas, sendo um ambiente fundamental
para a construcao das primeiras formas de
interacdo, comunicacao e vinculo afetivo. E
nesse contexto que os bebés iniciam a des-
coberta do outro, do ambiente e de si mes-
mos, por meio de experiéncias mediadas
pelo cuidado, pela escuta sensivel e pelas
relacdes estabelecidas com os adultos e com
0s pares. Essas interag0es constituem a base
do desenvolvimento integral, uma vez que
infuenciam diretamente os aspectos cogniti-
VOS, emocionais, sociais e corporais da crian-
ca. Nesse cenario, a arte emerge como uma
linguagem potente e essencial para a pro-
mocao de interagfes signifcativas no bercgé-
rio. Antes do dominio da linguagem verbal,
os bebés expressam-se por meio de gestos,
sons, movimentos e exploragdes sensoriais,
formas de comunicagédo que dialogam dire-
tamente com as linguagens artisticas. A arte,
portanto, possibilita vivéncias que integram
sensibilidade, criatividade e afetividade,
favorecendo o fortalecimento dos vinculos e



a ampliacao das experiéncias de aprendiza-
gem na primeira infancia.

Historicamente, o atendimento a bebés em
instituicdes de ensino foi marcado por uma
visdo meramente assistencialista e higienis-
ta, focada apenas na sobrevivéncia fisica.

No entanto, a concepg¢do contemporanea de
Educacéao Infantil, amparada pela Lei de Di-
retrizes e Bases da Educac¢éo Nacional (LDB
9.394/96) e consolidada pela BNCC (2018),
rompe com esse paradigma ao estabelecer
que o 'educar’ e o 'cuidar' sdo dimensodes
indissociaveis. Nesse sentido, o bercério dei-
xa de ser um lugar de espera para se tornar
um espaco de direitos, onde a estética e a
sensibilidade devem mediar todas as a¢g0es
cotidianas." Entretanto, apesar da relevancia
reconhecida da arte na Educacgao Infantil,

os profssionais que atuam nos bergarios
enfrentam inUmeros desafos no cotidiano
escolar. A precarizacdo das condigOes de
trabalho, a falta de materiais adequados, a
sobrecarga de turmas e a auséncia de espa-
¢cos amplos e naturais difcultam a realizagéo
de préaticas pedagdgicas que valorizem a
expressao artistica e as intera¢des de qua-
lidade, comprometendo o desenvolvimen-
to pleno das criangas. Diante desse
contexto, este artigo propoe refetir sobre
as interacdes no bercéario e o papel da arte
como mediadora do desenvolvimento e da
afetividade, considerando tanto suas poten-
cialidades quanto os obstaculos enfrentados
pelos educadores. Busca-se, assim, eviden-
ciar a necessidade de politicas publicas e

de condic¢des institucionais que assegurem
ambientes dignos, sensiveis e estimulantes
para as criancas e os profssionais da primei-
ra

infancia.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem
gualitativa, de natureza bibliografca, basea-
da na analise de producdes tedricas e do-
cumentos ofciais relacionados a Educagéo
Infantil, as intera¢bes no bercario e a arte
como linguagem do desenvolvimento. A re-
Texdo proposta fundamenta-se em autores
classicos e contemporéaneos da area, bus-
cando articular teoria e pratica pedagdgica
no contexto da primeira infancia.

2 METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como um estu-
do de abordagem qualitativa, de natureza
bibliografca e exploratéria. Segundo a lite-
ratura académica, a pesquisa bibliografca
permite o levantamento de conhecimentos
ja sistematizados em livros, artigos cientif-
cos e documentos ofciais. Para a constru-
¢céo deste artigo, foram selecionadas obras
referenciais de Lev Vygotsky, Henri Wallon e
Emmi Pikler, buscando articular suas teorias
com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Além disso, o estudo
fundamentou- se na analise das Leis n°
10.639/2003 e n° 11.645/2008, com o objeti-
vo de discutir a implementacao da diversida-
de cultural africana e indigena no contexto
especifco do bercario.

3 FUNDAMENTAGAO TEORICA

3.1 Vygotsky (1998) afrma que o desen-
volvimento humano é um processo social e
historico, construido nas interacdes entre o
sujeito e o meio. No berc¢ario, essas intera-
¢Oes acontecem de forma espontanea, por
meio de gestos, sons, olhares e toques, sen-
do mediadas pelo educador, que atua como
facilitador das aprendizagens. A arte, nessa
perspectiva, € uma linguagem simbdlica que
permite ao bebé expressar suas emocgoes e
pensamentos, mesmo antes do domi-
nio da fala.

3.2 Wallon (2007), o desenvolvimento da
crianga é indissociavel das emocgdes e das
experiéncias afetivas. A arte, ao envolver o
corpo, o movimento e a imaginacao, favore-
ce a expressao emocional e a construgéo do
equilibrio interno.

3.3  Emmi Pikler (2019) enfatiza que o res-
peito ao ritmo individual e a autonomia do
bebé é essencial: 0 educador deve garantir
um ambiente seguro, acolhedor e estimulan-
te, que permita a exploragédo livre
e sensorial.

3.4 A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) também reconhece a impor-
tancia das interacdes e das experiéncias

35



36

estéticas na primeira infancia, defnindo o
campo “Tragos, sons, cores e formas” como
essencial para o desenvolvimento da sensi-
bilidade e da

imaginagdo. No entanto, transformar essas
orientacdes em pratica concreta depende
diretamente das condigOes estruturais e
humanas oferecidas as instituicdes de Edu-
cacao Infantil.

Ao articular as contribuicdes de Vygotsky,
Wallon e Pikler, compreende-se que o de-
senvolvimento infantil ocorre de maneira
integrada, envolvendo interacéo social,
afetividade e autonomia. Enquanto Vygotsky
(1998) destaca o papel mediador do outro
na construcdo das func¢des psicoldgicas,
Wallon (2007) evidencia que a emoc¢ao € o
eixo organizador das primeiras aprendiza-
gens. Pikler (2019), por sua vez, reforca a
importancia de um ambiente que respeite
0 tempo e o movimento do bebé, permitin-
do que as interacdes acontegcam de forma
livre e signifcativa. Nesse sentido, a pratica
pedagdgica no bergario exige sensibilidade,
intencionalidade e respeito a singularidade
de cada crianga.

Para Vygotsky (1998), o professor atua na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
sendo o mediador que oferece o suporte
necessario para que o bebé realize novas
descobertas sensoriais. Ja na perspectiva de
Wallon (2007), a crianga no estagio impulsi-
vo-emocional utiliza o corpo como principal
meio de interacdo; portanto, a arte ndo € um
adendo, mas a propria ferramenta de comu-
nicacao desse bebé com o mundo.

Emmi Pikler (2019), por sua vez, traz a im-
portancia da liberdade de movimento: no
bercério, o 'fazer artistico' deve ser livre,
sem modelos prontos, respeitando o tempo
de exploracdo de cada materialidade pela
criancga.

4 AARTEE AS INTERACOES NO BERCA-
RIO: ENTRE POSSIBILIDADES E DESAFIOS

A arte no bercéario amplia as possibilidades
de interagao e comunicagao entre bebés e
educadores. As experiéncias artisticas —
como pintura com materiais naturais, ex-
ploragéo de sons, manipulacao de texturas

ou brincadeiras com elementos da natureza
— estimulam os sentidos e o vinculo afetivo.
Cada gesto do educador, ao oferecer mate-
riais ou acompanhar o processo criativo, é
uma oportunidade de escuta e didlogo ndo
verbal. Entretanto, no contexto brasileiro,
Mmuitos desses processos sdo comprometi-
dos por fatores estruturais e institucionais.
A falta de acesso a materialidades artisticas
— como tintas atoxicas, instrumentos mu-
sicais simples, argila, tecidos e livros ilus-
trados — limita a expresséo das criancas e
reduz as possibilidades de experimentacao.
Em muitas unidades, os professores preci-
sam improvisar com recursos reciclaveis ou
doag0des, o0 que, embora demonstre criati-
vidade, evidencia a caréncia de investi-
mentos publicos. Outro desafo recorrente
é a superlotacdo das salas. Turmas com um
numero excessivo de bebés difcultam o
acompanhamento individualizado e o esta-
belecimento de vinculos afetivos, que séo
essenciais nessa faixa etaria. O educador,
muitas vezes responsavel por um grande
grupo, nao consegue oferecer atencéo e
acolhimento sufcientes para garantir intera-
¢Oes signifcativas.

Além disso, a estrutura fisica precaria de
muitas instituicbes — com salas pequenas,
pouca

ventilacdo, iluminagéo insufciente e ausén-
cia de espacos externos — compromete o
bem- estar das criancas e o trabalho peda-
gdgico. A falta de contato com a natureza,
por sua vez, restringe experiéncias senso-
riais fundamentais. Brincar com agua, areia,
folhas ou observar o movimento do vento

e dos insetos sao vivéncias que despertam
curiosidade, percepcéao estética e vincu-

los com o0 meio ambiente, mas que mui-

tas vezes ndo sdo possiveis Nos espacos
urbanos fechados. Mesmo diante dessas
adversidades, os educadores da Educacao
Infantil demonstram compromisso e sensibi-
lidade. Através da arte, buscam ressignifcar
0S espacos, criar ambientes acolhedores

e estimular a imaginacgéao das criangas. O
desafo esta em transformar o cotidiano do
bercario em um espaco de vida, aprendiza-
do e afeto, mesmo em contextos limitados
— tarefa que exige formacgéao continuada,



apoio institucional e valoriza¢ao profssional.
) INTERACOES E DESENVOLVIMENTO
INFANTIL

A teoria sociointeracionista de Vygotsky
(1998) estabelece que o desenvolvimento
das funcdes psicoldgicas superiores — como
pensamento, linguagem e imaginagdo — &
resultado das interac¢des sociais. No ber-
cario, o bebé aprende e se desenvolve por
meio do contato com o outro, construin-

do signifcados através de gestos, sons e
expressoes corporais. O educador, nesse
processo, € mediador, promovendo experi-
éncias que ampliam a comunicacao e forta-
lecem vinculos.

Wallon (2007) complementa essa visdo ao
afrmar que o afeto é a base do desenvolvi-
mento cognitivo. Para ele, emocéo e razéo
caminham juntas, e as primeiras relacoes
afetivas determinam a qualidade das apren-
dizagens futuras. Assim, o vinculo entre
bebé e educador é mais que uma relagéo
de cuidado: € uma experiéncia educativa e
fundadora da subjetividade.

Pikler (2019) acrescenta que o respeito ao
tempo e & autonomia do bebé é essencial.
As interagdes precisam acontecer de modo
livre, em ambientes seguros e acolhedores,
permitindo que a crianca explore o espago,
0s objetos e as pessoas ao seu redor. Essa
liberdade é, também, uma forma de arte em
movimento — um processo criativo e ex-
pressivo da vida cotidiana. As interacfes
no bercario ndo se limitam a momentos de
cuidado ou socializagdo, mas confguram-se
como experiéncias fundadoras da consti-
tuicdo psiquica, emocional e social do bebé.
E por meio dessas relacdes que a crianca
constréi sentidos sobre si e sobre o mun-
do, internalizando formas de comunicacao,
afeto e pertencimento. Assim, o cotidiano do
bercéario deve ser compreendido como um
espaco educativo intencional, no qual cada
gesto, olhar e resposta do adulto assume
carater pedagdgico.

6 A ARTE COMO LINGUAGEM DA INFAN-
CIA

A arte, na perspectiva de Lowenfeld e Brit-
tain (1970), é uma das formas mais ricas de

expressdo humana e deve estar presente
desde os primeiros anos de vida. Para as
criancas pequenas, as experiéncias artisti-
cas — como pintura, musica, movimento e
manipulacdo de materiais — nao sao apenas
atividades, mas modos de pensar e de sentir
o0 mundo. A BNCC (2018) reconhece a arte
como campo de experiéncia fundamental
(“Tragos, sons, cores e formas”), indicando
que ela contribui para o desenvolvimento da
sensibilidade, da criatividade e da imagina-
¢cdo. Ao proporcionar experiéncias estéticas
e sensoriais, o educador amplia as formas
de comunicacdo dos bebés e fortalece suas
relacdes interpessoais. Pesquisadores con-
temporaneos, como Barbosa (2012), defen-
dem que a arte na Educagéao Infantil deve ser
vivida como processo, e ndo como produto.
O foco esta na experiéncia — na textura das
tintas, no som dos instrumentos, no gesto,
no olhar e no movimento. Quando os bebés
participam dessas vivéncias, eles interagem
com o mundo e com 0s outros de maneira
signifcativa, construindo aprendizagens
gue integram corpo, emoc¢ao e pensamen-
to. Nesse sentido, a arte no bercéario ndo se
limita a uma atividade complementar, mas
constitui um direito da crianga e um meio
legitimo de expressdo, comunicagdo e parti-
cipagdo no mundo social desde os primeiros
anos de vida.
7 DESAFIOS NA  PRATICA PEDA-
GOGICA: MATERIALIDADES, ESTRUTURA
E NATUREZA
Apesar das contribuicdes tedricas e das
orientacdes legais, os profssionais da Edu-
cacédo Infantil enfrentam inUmeros desafos
que difcultam a concretizacdo de préticas
artisticas e interativas
no bergario. Um dos princi-
pais obstaculos é a falta de acesso a mate-
riais pedagogicos e artisticos. Muitas institui-
¢bes ndo dispdem de recursos basicos como
tintas, pincéis, papéis resistentes, instru-
mentos musicais ou objetos naturais para
exploragao. Essa caréncia limita o trabalho
com a arte e impede que os bebés experi-
mentem diferentes linguagens expressivas.
O educador, por sua vez, precisa improvisar,
reutilizar materiais reciclaveis e contar com
sua criatividade  para oferecer expe-
riéncias signifcativas. Outro desafo é a
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superlotacao das turmas. Em muitas creches
publicas, o nimero de bebés por educador é
elevado, o que compromete a qualidade do
vinculo afetivo e a atenc¢édo individualizada.

A sobrecarga emocional e fisica dos profs-
sionais afeta diretamente a intencionalidade
pedagdgica, reduzindo o tempo de observa-
¢do e de interacdo sensivel com cada

criancga.

As condic¢Oes estruturais precarias de muitas
unidades de Educacao Infantil — com salas
pequenas, ventilagéo insufciente, auséncia
de espacos externos e mobiliario inadequa-
do —

difcultam o trabalho com atividades artis-
ticas. A falta de contato com a natureza é
outro ponto critico: espacgos abertos, grama-
dos, arvores e areas para exploragédo senso-
rial sdo raros em muitas creches urbanas.
Essa auséncia empobrece a experiéncia es-
tética e sensorial das criangas, restringindo
0 contato com os elementos naturais (agua,
areia, folhas, luz, vento) que sado fundamen-
tais para o desenvolvimento perceptivo

e emocional. Essas difculdades revelam
um problema mais amplo: a desvaloriza-
¢ao historica da Educagéo Infantil no Brasil,
marcada pela falta de investimentos e pelo
baixo reconhecimento do trabalho docente
com bebés. A auséncia de politicas efetivas
de formagéao continuada, infraestrutura e
condi¢Oes de trabalho adequadas refete a
contradicao entre o discurso da importan-
ciadaprimeira infancia e a realidade
vivida nas instituicdes. A difculdade de
garantir experiéncias artisticas e interacdes
de qualidade no bercério revela uma contra-
dicdo historica: embora a primeira infancia
seja reconhecida legalmente como etapa
fundamental da educacao bésica, ainda
persiste a desvalorizacdo das préticas peda-
gogicas voltadas aos bebés. A auséncia de
investimentos em infraestrutura, materiais
e formacédo docente evidencia que o direito
a educacao, a arte e a experiéncia estética
desde o0 nascimento ainda ndo se concre-
tiza plenamente para todas as criancgas.
Observa-se um abismo entre o que as leis
propdem e o que a estrutura fisica das insti-
tuicOes permite. A superlotacdo das salas é

um entrave direto a afetividade: quando um
educador possui um nimero excessivo de
bebés, a interacdo sensivel é frequentemen-
te substituida por uma rotina mecanica de
higiene. Além disso, a arquitetura das unida-
des educacionais — muitas vezes 'caixas de
concreto' sem jardins ou areas externas —
priva a crianca do contato com os elementos
da natureza (4gua, terra, folhas), que sao as
primeiras e mais potentes ferramentas artis-
ticas do ser humano.

8 ARTE, DIVERSIDADE E EDUCA(;AO AN-
TIRRACISTA NO BER(;ARIO

A valorizagéo da diversidade cultural nao
deve ser um tema isolado ou comemorativo,
mas sim uma presenca constante nas intera-
¢Oes cotidianas. Inserir referéncias africanas
e indigenas no bergario é um ato politico e
pedagdgico de descolonizacdo do olhar. Isso
se materializa através de:

. Materialidades Naturais: O uso de
pigmentos extraidos da natureza (como uru-
cum e acafréo) e argila, que dialogam com
os saberes indigenas.

. Musicalidade e Ancestralidade: A
introducao de instrumentos de percusséo,
maracas e cantos tradicionais que fujam do
repertério comercial eurocéntrico.

. Representatividade Visual: A garantia
de que o bebé interaja com bonecas negras
e indigenas, tecidos com estampas étnicas e
grafsmos ancestrais,

permitindo que o reconhecimento positivo
da identidade ocorra desde os primeiros
meses de vida.

A beleza e a estética ndo sao elementos
secundarios na formacdo do ser humano.
No caso da populagéo negra e indigena, a
estética € um campo de resisténcia e de
afrmacgdo de uma identidade que foi his-
toricamente negada. Trabalhar isso desde
a primeira infancia, por meio de materiais,
imagens e artes que refitam a diversidade
do povo brasileiro, é garantir que a criancga
construa uma autoimagem positiva e um
respeito profundo pela alteridade (GOMES,
2017, p. 84).

9 A RIQUEZA DE POSSIBILIDADES DO
CURRICULO DA CIDADE E OS LIMITES ESTRU-
TURAIS DAS UNIDADES EDUCACIONAIS



O curriculo da cidade, em consonancia com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
reconhece a infancia como um tempo de
experiéncias, interacdes e multiplas lingua-
gens, valorizando a sensibilidade, a expres-
sdo artistica e o protagonismo das criancas
desde os primeiros anos de vida. No ambito
da Educacéo Infantil, o documento curri-
cular apresenta orientacdes que ampliam
as possibilidades pedagdgicas no bercario,
ao incentivar praticas que envolvem a arte,
0 corpo, o brincar e a exploragéo senso-
rial como dimensfes fundamentais do
desenvolvimento integral.
Sob essa perspectiva, o curriculo oferece um
referencial potente para a atuacao docen-
te, ao compreender a arte como linguagem
essencial para a construcdo de vinculos, a
comunicacgao e a ampliagao das experiéncias
estéticas e afetivas dos bebés. As propostas
curriculares apontam para a importancia
de ambientes que favorecam a interacao, a
experimentacao e o contato com diferentes
materialidades, reafrmando o direito das
criancgas a vivéncias signifcativas
e humanizadoras. Entretanto,
observa-se que a concretizagao dessas
orientacdes curriculares, em determinados
contextos da rede publica, encontra limites
relacionados as condic¢des estruturais das
unidades educacionais. Em algumas reali-
dades, a disponibilidade restrita de espagos
amplos, areas externas e ambientes naturais
pode difcultar a implementacao plena de
propostas que envolvam movimento, explo-
racdo do ambiente e experiéncias artisticas
diversifcadas.
Essas limitacdes espaciais ndo anulam a in-
tencionalidade pedagdgica do curriculo, mas
evidenciam a necessidade de investimentos
continuos em infraestrutura e organizagao
dos espacos educativos, de modo a ampliar
as possibilidades de vivéncias propostas. A
Educagéo Infantil, especialmente no berga-
rio, demanda ambientes que favoregcam o
corpo em acgao, a curiosidade e a interacao
sensivel com o entorno, aspectos funda-
mentais para o desenvolvimento emocio-
nal, social e cognitivo dos bebés. Dessa
forma, a efetivagéo das orientagdes curricu-
lares pressupde uma articulagéo entre pro-
postas pedagdgicas e condi¢cbes materiais

adequadas. Garantir espacos educativos que

dialoguem com o curriculo representa um
passo essencial para o fortalecimento das
préaticas docentes e para a consolidagéo
da arte e das interacdes como direitos das
criangas na primeira infancia.

9.1 CAMINHOS POSSIVEIS: ARTE, SENSIBI-
LIDADE E RESISTENCIA

Mesmo diante dos desafos, muitos edu-
cadores tém transformado o cotidiano do
bercario por meio da arte e da escuta sen-
sivel. A arte, nesse contexto, torna-se uma
forma de resisténcia e de humanizacao. Ao
propor experiéncias artisticas simples —
como a pintura com tintas naturais, o uso de
instrumentos feitos de materiais reaprovei-
tados ou a contagdo de histérias com ele-
mentos da natureza — o educador promove
momentos de prazer, descoberta

e vinculo. Essas praticas revelam
que a arte ndo depende exclusivamente de
recursos sofsticados, mas de intencionalida-
de pedagdgica, sensibilidade e compromisso
ético com a infancia. Cada gesto, cada olhar
e cada cor compartilhada constituem for-
mas de expressao e comunicagdo entre
bebé e adulto. Promover
0 acesso a arte no bergario é também um
ato politico: é garantir o direito a expres-
sdo, a beleza e a experimentacdo desde o
inicio da vida. Assim, politicas publicas que
assegurem melhores condi¢des de trabalho,
espacos adequados e formagéo continuada
sdo urgentes para que o potencial das inte-
racOes e da arte se realize plenamente.

O curriculo da cidade e o protagonismo do
bebé

O Curriculo da Cidade de S&o Paulo, em
harmonia com a BNCC, vé a infancia como
tempo de multiplas linguagens. Ele reforca
que o bebé é um sujeito potente e curioso.
No entanto, a efetivacdo deste curriculo
depende de que o0 espago escolar seja orga-
nizado como um 'terceiro educador'. Sem
ambientes que favorecam o movimento e o
acesso autbnomo aos materiais artisticos, o
protagonismo do bebé torna-se um conceito
abstrato, distante da realidade pratica das
unidades educacionais.
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9.2 A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA
COMO INSTRUMENTO DE PESQUISA NO
BERCARIO

A pesquisa no cotidiano do bercario ndo se
limita apenas ao levantamento bibliogra-
fco, mas estende-se a observacgédo atenta
das "cem linguagens" das criangas, conceito
amplamente difundido por Loris Malaguzzi.
A documentacao pedagogica surge, entao,
como uma ferramenta de investigagao cien-
tifca para o educador. Documentar ndo é
meramente registrar eventos ou tirar fotos
para murais decorativos; trata-se de um pro-
cesso de escuta ética e estética que busca
dar visibilidade aos processos de aprendiza-
gem dos

bebés.

Ao registrar como um bebé interage com
uma nova pigmentacgao natural ou como ele
reage ao som de um instrumento de per-
cussao africano, o educador esta colhendo
dados para sua pratica. Essa "pedagogia da
escuta” permite que o professor analise as
hipdteses que os bebés constroem sobre o
mundo. Conforme aponta Oliveira (2012), a
documentacao permite que o professor refi-
ta sobre sua propria acédo, transformando o
bergario em um laboratorio de experiéncias
humanas. Quando o educador revisita seus
registros, ele consegue identifcar avangos
na autonomia (Pikler) e nas trocas afetivas
(Wallon), consolidando uma praxis baseada
na evidéncia da observacdo e nao apenas
na intuicdo. Dessa forma, a documentagao
pedagdgica atua como um suporte para a
diversidade cultural. Ao documentar as dife-
rentes formas como crianc¢as de diversas ori-
gens étnicas se expressam através da arte, 0
educador valoriza a singularidade e combate
a padronizacéo. Esse processo investigativo
€ 0 que sustenta a qualidade da Educacgéo
Infantil, pois permite que o curriculo seja
vivo e adaptado as necessidades reais de
cada grupo de bebés.

9.3 O BRINCAR HEURISTICO E OS OB-
JETOS DE LARGO ALCANCE: UMA ANALISE
ESTETICA E SENSORIAL

Uma das formas mais potentes de pesquisa
e pratica artistica no bergario é o chamado
"Brincar Heuristico", conceito desenvolvido
por Elinor Goldschmied. Essa abordagem

propde que bebés no primeiro ano de vida
tenham acesso aos "Cestos de Tesouros" —
colecdes de objetos da natureza e da vida
cotidiana que nao sdo brinquedos plasticos
industrializados. Essa pratica dialoga dire-
tamente com a necessidade de materiais

naturais e com a valorizagéo das
raizes indigenas e
africanas discutidas ante-

riormente. Ao interagir com objetos de largo
alcance (pinhas, conchas, colheres de pau,
tecidos de algodao, cestos de vime, semen-
tes grandes), o bebé realiza uma pesquisa
sensorial profunda. Ele testa peso, tempe-
ratura, textura e som. Do ponto de vista
estético, essa exploragéo é o inicio do pen-
samento artistico. Diferente do brinquedo
de pléastico que possui apenas uma funcéo e
cores saturadas, o objeto natural é polissé-
mico: uma pinha pode ser uma arvore, um
animal ou um pincelem

uma pintura com terra. Essa abor-
dagem exige do educador uma organizacao
rigorosa do espaco, o que a abordagem Reg-
gio Emilia chama de "o espag¢o como terceiro
educador”. A selecao desses materiais deve
ser intencional. Ao oferecer objetos que re-
metam as culturas tradicionais brasileiras, o
professor promove uma alfabetizacdo esté-
tica que foge do eurocentrismo. O desafo,
contudo, permanece na manutencgao desses
materiais e na formacgéao dos auxiliares e
professores, que muitas vezes ainda veem
esses elementos como "lixo" ou "sujeira”, e
nao como ferramentas de alta complexidade
para o desenvolvimento das fung¢des psico-
I6gicas

superiores, como defendido por Vygotsky.

O Brincar Heuristico é, portanto, o ponto de
encontro entre a arte, a ciéncia e a ancestra-
lidade no bercério.

Considerag0Oes fnais

A realizacao desta pesquisa permitiu com-
preender que as interagdes no bercério,
quando mediadas pela arte e pela valoriza-
cao da diversidade cultural, deixam de ser
meras rotinas de cuidado para se tornarem
experiéncias fundadoras da subjetividade
infantil. Conclui-se que o bebég, longe de ser



um sujeito passivo, é um protagonista po-
tente que utiliza as linguagens artisticas — o
som, a cor, a textura e o movimento — para
signifcar o mundo ao seu redor. A funda-
mentacao tedrica em Vygotsky, Wallon e
Pikler revelou que o desenvolvimento inte-
gral do bebé depende de um tripé essencial:
a mediacao social, a afetividade e o respeito
a autonomia. No entanto, o estudo eviden-
cia que a teoria so se transforma em pratica
transformadora quando hé intencionalida-
de pedagodgica. Nesse sentido, a inclusdo
das culturas africana e indigena através de
materialidades naturais e repertérios an-
cestrais mostrou-se nao apenas um dever
legal, mas uma ferramenta indispenséavel
para a construc¢ao de uma educagao antirra-
cista e humanizadora desde o nascimento.
Entretanto, as analises realizadas também
apontam para uma contradicdo latente: a
distancia entre as diretrizes avancadas da
BNCC e do Curriculo da Cidade e a realidade
precaria de muitas unidades educacionais.
A superlotacao das salas, a escassez de
materiais especifcos e a "concretagem" dos
espacos escolares, que excluem o contato
com a natureza, emergem como barreiras
gue limitam o direito da crianga a experién-
cia estética plena. Portanto, ndo basta que o
educador seja "criativo"” ou "resiliente"; é im-
perativo que existam politicas publicas que
garantam investimentos em infraestrutura,
materiais representativos da diversidade e,
sobretudo, formacao continuada e condi-
¢Oes dignas de trabalho. Somente assim as
interacdes no bercéario deixarédo de ser mar-
cadas pela urgéncia da rotina e passaréo a
ser, de fato, espacos de beleza, aprendizado
e afeto. Investir na arte e na diversidade na
primeira infancia €, em ultima analise, in-
vestir na construgéo de uma sociedade mais
empdtica, plural e democratica.
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