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RESUMO

A producgdo deste trabalho desenvol-
veu-se a partir de uma pesquisa bibliogra-
fica. Tendo comoéustificativa a importancia
da compreensao do trabalho neuroneurop-
sicopedagogico desenvolvido no ambiente
educacionalinclusivo. Assim, o trabalho neu-
ropsicopedagogico deve ultrapassar a ideia
geneérica da inclusdo, expandindo sua pro-
posta e possibilitando seu apoio essencial e
continuo a essa crianga na vida educacional
e social. A priori, sera realizada uma abor-
dagem objetiva e sucinta sobre a psicope-
dagogia, iniciando seus estudos na Europa,
consolidando-se na América Latina, mais pre-
cisamente na Argentina e, estendendo-se ao
Brasil. Para complementar essa discussao/
analise, sera apresentada o foco central da
presente, o trabalho do neuropsicopedago-
go no ambiente educacional inclusivo. Assim,
compreende-se que a a¢do psicopedagdgica
no ambiente educacional inclusivo é de ex-
trema relevancia, ao oferecer um apoio efeti-
vo a crianga com necessidades educacionais
especiais no contexto educacional e social.

Palavras-chave: Inclusdo, Trabalho
Neuropsicopedagogico, Ambiente Educacio-
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ABSTRACT

The production of this work develo-
ped from a bibliographical research. Having
as background the importance of understan-
ding psychology developed work in inclusive
educational environment. So, work psycholo-
gy must exceed the generic idea of inclusion,
expanding your proposal and enabling your
essential support and keep this child in the
educational and social life. A priori, will be
held a brief and objective approach about the
educational psychology, starting his studies in
Europe, consolidating itself in Latin America,
more precisely in Argentina and, extending to
Brazil. To complement this discussion/analy-
sis, will be presented the central focus of this
student's work in inclusive educational en-
vironment. So, it is understandable that the
psychopedagogical action in inclusive educa-
tional environment is of the utmost relevan-
ce, to offer effective support to children with
special educational needs in educational and
social context.

Key-words: Inclusion, Work Psycholo-

gy, Inclusive educational environment.

INTRODUCAO

_Segundo Bossa (2007), Mery ressalta
que ainda no século XIX estudos e interesses
sobre a compreensdo e o atendimento de
Portadores de deficiéncias sensoriais, debi-
idade mental e outros problemas que com-
prometem a aprendizagem, ganharam noto-
riedade nas discussdes cientificas.

A presente autora complementa que,
além disso, no final do mesmo século, Edu-
cadores europeus, como Jean Marc Gaspard
Itarde, Johann Heinrich Pestalozzi e Edouard
Seguin, tomando por base os pensamentos
do Psicanalista Jacques-Marie Emile Lacan,
comecaram a dedicar seus estudos as crian-
cas que apresentavam dificuldades de apren-
dizagem em razao de varios disturbios.

Assim, em 1898 o professor de Psi-
cologia Edouard Clapared e o Neurologista
Francois Neville, foram os precursores ao in-
troduzirem em escolas publicas as "classes
especiais" destinadas a educacdo de criancas
com retardo mental.

Em meio a esse contexto, surgem es-
colas destinadas a criancas com a aprendiza-
gem lenta. Na Francga por volta de 1930, sdo
criados os Prlmelros centros de orienta¢do
educacional infantil formado por educado-
res, médicos, Bsmologos e assistentes sociais.
Ja em 1946, J. Boutonier e George Mauco fun-
dam os primeiros Centros Neuropsicopeda-
gogicos.

~ Com objetivo de um estudo interdis-
ciplinar e dos conhecimentos da psicologia,
da psicandlise e da educacdo, para tratar de
criangas com problemas de aprendizagem. A
partir de 1948, Debesse passa a utilizar o ter-
mo "Pedagogia Curativa", a qual tinha como
objetivo atender tais criangas.

Na mesma época, a Psiquiatra ita-
liana Maria Montessori, cria um método de
aprendizagem destinado a essas criangas.
Influenciado pela tendéncia montessoriana,
0 Psiquiatra belga Ovide Decroly, comeca a
interessar-se sobre as situacbes de aprendi-
zagem de criangas - educacao infantil, visan-
do consequentemente a "apreensdo globa-
lizadora: a crianca e a familia, a crianca e a
escola, a crianca e o mundo animal e assim
por diante" (Aranha, 1996, p. 173).

_ A psicopedagogia a partir desta con-
cepgao come,%_a a expandir-se, superando li-
mites geograficos e/ou culturais, chegando
ao Brasil. No Brasil, a psicopedagogia come-
cou a ser difundida na década de 80, com
profissionais engajados no estudo das cau-
sas e intervencgdes dos problemas de apren-
dizagem. Nesse periodo, acreditava-se que
0s fproblemasAd_e aprendizagem decorriam
de fatores organicos.
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Em 1987, Doris J. Johnson e Helmer R.
Myklebrust, por meio de sua literatura: Dis-
turbios de Aprendizagem foi possivel com-
preender os tatores organicos dos conceitos
de Disfun¢do Cerebral Minima (DCM). A psi-
copedagogia paulatinamente vem sofrendo
transformacdes significativas desde os pri-
meiros conceitos, referenciados pela DCM.

~Atualmente, o estudo neuropsicope-
dagdgico possui um carater interdisciplinar,
possibilitando a transposi¢cdo um conheci-
mento especifico, para um conhecimento
cuja sua amplitude seja realizada por meio
da,SQciolo%ia, Psicologia, Ant,ro.polo§ia, Lin-
Fwstlca, Filosofia, Psicolinguistica, Psicana-
ise, Neurologia, Fonoaudiologia, Medicina,
Pedagogia e dentre outras.

. A psicopedagogia nasceu para aten-
der a demanda da naoaprendizagem, das
dificuldades de aprendizagem e do fracasso
escolar, fundamentando-se no conhecimen-
to de varias ciéncias e areas do conhecimen-
to. Organizou-se como pratica exercida por
profissionais de diferentes areas até o sur-
éimento de cursos especificos. A jun¢do de

emanda, fundamentacao teérica e pratica
originou essa nova area de conhecimento e
essa nova profissao, inaugurando a area de
atuacdo especifica (Grassi, 2009, p. 96). As-
sim, ‘baseando-se B_elas relagdes interdisci-
plinares, esta o ambiente escolar no que diz
respeito a inclusdo de criangcas com necessi-
dades educacionais especiais, por meio da
educacdo especial.

De acordo com Maluf (2007), na lite-
ratura psicopedagdgica outros profissionais,
como Maud Mannoni, Francoise Douto, Pier-
re Vayer, Pichon Riviére como tantos, foram
importantes e grandes expoentes na contri-
buicdo de estudos sobre os problemas de
aﬁqrendaagem, originando a Psicopedagogia
Clinica. Com o seculo XX, a expansdo do en-
sino € evidente ao tornar a educacdo basica
obrigatdria em varios paises. Na Argentina,
a atuacdo psicopedagogica configura-se na
estruturacdo e/ou na_fundamentacdo da
educacdo e da saude. Objetivos: A educacdo
inclusiva € um grandjoso desafio para o siste-
ma educacional, assim prop&e-se, neste, um
estudo sobre relagdo escola, e atuacdo do
neuropsicopedagogo diante da nova pers-
pectiva da escola inclusiva.

O QUE E NEUROPSICOPEDAGOGIA

Em linhas gerais, a Psicopedagogia
tem procurado contribuir para a conscienti-
zagao da importancia do ato educativo, e de
uma pratica transformadora, visando espe-
cialmente o sucesso do aluno e a melhoria
na qualidade do processo de ensino e apren-
dizagem. A historia da psicopedagogia tem
inicio na Europa, em 1946, foram fundados
0s erlmelros centros neuropsicopedagdgicos
por J.
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Podemos dizer que a Psicopedagogia
nasceu da necessidade de encontrar solu-
¢do para os problemas de aprendizagem que
acontecem no meio educacional. A Psicope-
dagogia € uma area que estuda e lida com
0 processo de aprendizagem e com 0S pro-
blemas dele decorrentes, recorrendo aos co-
nhecimentos de varias ciéncias, sem perder
de vista o fato educativo, nas suas articula-
¢Bes sociais mais amplas (SCOZ, 1994, p.12).

Na literatura francesa - podemos ob-
servar como essa influenciou as ideias sobre
psicopedagogia na Argentina (a qual, por sua
vez, influenciou a praxis brasileira) - encon-
tra-se, entre outros, os trabalhos de Janine
Mery, a psicopedagqga francesa que apre-
senta algumas considera¢bes sobre o ter-
mo psicopedagogia e sobre a origem dessas
ideias na Europa, e os trabalhos de George
Mauco, fundador do primeiro centro médico
neuropsicopedagogico na Franca, e percebeu
as primeiras tentafivas de articulacao entre
Medicina, Psicologia, Psicanalise e Pedagogia,
na solucao dos problemas de comportamen-
to e de aprendizagem (Bossa, 2000).

Boutonier e George Mauco, com di-
recao médica e pedagdgica. Unindo conheci-
mentos da area de Psicologia, Psicanalise e
Pedagogia, esses centros tentavam readaptar
criancas com comportamentos socialmente
inadequados na escola ou no lar e atender
criangas com dificuldades de aé)rendua em
apgg?r de serem inteligentes (BOSSA, 2000,
p. 39).

A histéria da psicopedagogia no Brasil
tem um caminho percorrido pela Associa¢ao
Brasileira de PsicoPAedagogia e foram marca-
dos por pontos polémicos, entre eles, alguns
guestioqamentos sobre o verdadeiro papel

esta ciéncia, ou seja, a consisténcia, fortale-
cimento e autonomia da Psicopedagogia. De
1995 a 1996, foram elaborados varios docu-
mentos explicitando seu campo de atuacdo,
sua area cientifica, sua contribuicdo e seus
critérios de formacdo académica.

A profissdo do neuropsicopedagogo
ndo esta regulamentada, mas o projeto se
encontra na Comissdo de Constituicdo, Justi-
¢a e Redacdo, na Camara dos Deputados Fe-
derais, para ser aprovada. Enquanto isso, a
formacao do neuropsicopedagogo vem ocor-
rendo em carater regular e oficial em cursos
de pos-graduacdo oferecidos por instituicbes
devidamente autorizadas ou credenciadas.

~No que tange ao limite na pratica ins-

titucional preventiva, por exemplo, um dos
aspectos que merece destaque tem sido a
dificuldade dos neuropsicopedagogos em
propor procedimentos de avaliacdo e de in-
tervencao. Esta questdo também € uma das
preocupacdes de Bossa (2000) ao enfatizar
que uma das dificuldades praticas com que
se deparam os neuropsicopedagogos brasi-
leiros, reside nos procedimentos diagnosti-
Cos para a intervengdo.



Segundo a autora, a indefinicdo quan-
to ao instrumental utilizado no trabalho neu-
ropsicopedagogico merece ser pensada, de
forma que novas perspectivas possam daf
surgir e atender as reivindica¢des inerentes
a atividade psicopedagdgica. Ela tambem
acrescenta que varios autores ja se debruca-
ram sobre esta questao, entretanto enfatiza
8ue ainda ha muito por se fazer (Rubinstein,

astanho, Noffs; 2004; Masini, 2006).

A Psicopedagogia se apresenta com
um carater multidisciplinar devido a com-
plexidade dos problemas de aprendizagem,
gue busca conhecimento em diversas outras
areas do conhecimento, além da psicologia
e da pedagogia. E necessario ter nogdes de
linguistica para explicar como se da o desen-
volvimento da linguagem humana sobre os
processos de aquisi¢do da linguagem oral e
escrita.

' Assim a psicopedagogia se prope a
integrar, de modo coerente, conhecimentos
e principios de distintas ciéncias humanas,
objetivando adquirir uma ampla compreen-
sao sobre os variados processos inerentes ao
aprender.

O profissional que atua como neurop-
sicopedagogo tem um amplo conjunto de ta-
refas e fungées que prestam assessoramen-
to neuropsicopedagogico as escolas, apesar
de sua diversidade, pode ser organizado em
torno de quatro eixos.

O primeiro eixo é relativo a natureza
dos objetivos da intervencao, cujos polos ca-
racterizam respectivamente as tarefas que se
centram, prioritariamente no sujeito e aque-
las que tém como finalidade incCidir no con-
texto educacional. Assim, as tarefas incluidas
sao tanto as que tém como objetivo priorita-
rio o atendimento a um aluno, quanto as que
aparecem vinculadas a asgectos curriculares
Soc())r anizacionais (Coll, 1989 apud Ferreira,

O segundo eixo afeta as modalidades
de intervencdo, que podem ser consideradas
como corretivas, ou preventivas e enrique-
cedoras. Qualquer intervencdo realizada na
escola pode ser caracterizada em um deter-
minado momento, embora, em um momen-
to posterior, sua consideracao se modifique.

Outro eixo que também diferen-
cia modelos de interven¢do, embora tenha
como objetivo final o0 aluno, pode ter diferen-
cas consideraveis: enquanto alguns neurop-
sicopedagogos trabalham diretamente com
o aluno, orientam-no e, inclusive, manejam
tratamentos educacionais individualizados,
outros combinam momentos de intervencdo
direta com intervencdes indiretas, (por exem-
plo, no caso de uma‘avaliacdo psicopedagogi-
ca), centradas nos agentes educacionais que
interagem com ele (no proprio processo de
avaliacao psicopedagogica, na tomada de de-
cisdes sobre o plano de trabalho mais ade-
quado para esse aluno). Sdo frequentes as

consultas formuladas por um professor ao
neuropsicopedagogo em relagdo a um aluno
que ndo vai manter nenhum contato direto
com esse profissional.

GICA INTERVENCAO NEUROPSICOPEDAGO-

O ultimo eixo, Coll (1989 apud Ferreira,
2008) indica o lugar preferencial de interven-
¢do, que entendemos como a diversidade de
niveis e contextos, inclusive quando circuns-
crita ao marco educacional escolar. Este eixo
inclui tanto as tarefas localizadas no nivel de
sala de aula, em algum subsistema dentro da
escola, na instituicdo em seu conjunto, ano,
série, assim como aquelas que se dirigem ao
sistema familiar, a zona de influéncia, entre
outras.

O fato que se deve considerar é que
as tarefas que aparecem englobadas nos ei-
xos precedentes sdo objeto da intervencao
psicopedagogica, ndo significa que todos os
neuropsicopedagogos as executem em seu
conlj_unto e, obviamente, ndo significa que as
realizem da mesma forma. Um dos aspectos
importantes sobre a profissao do neuropsi-
copedagogo é a formacao continuada, além
de fazer um curso de pds-graduacdo, € ne-
cessario sempre atualizar-se, realizando cur-
sos nas mais diversas areas como na linguis-
tica, neurociéncia, psicologia, entre outras.

E muito importante entender os seus
limites de_atuagdo. O neuropsicopedagogo
é um profissional que esta entre a saude e
a educacdo, os limites da atuagdo devem ser
sempre rigorosamente observados. No que
tange a area da saude, ndo podem exercer o
que for de competéncia profissional nem de
médicos nem de psicélogos.

“Passar o CID", por exemplo, ndo é
de sua competéncia como neuropsicopeda-
éogo, pois esta inserido na classificacdo das

oencas na area medica. Também ndo € da
sua competéncia aplicar testes psicoldgicos
(avaliacdo de inteligéncia, de personalidade
e outros).

Carvalho (2009) pensa ser imperativo
buscar sempre uma supervisdo junto a neu-
ropsicopedagogos quanto aos tipos de ava-
liacdo do processo de aprendizagem e das di-
ficuldades de aprendizagem que competem
ao neuropsicopedagogo. Vale lembrar que
na area da Psicopedagogia a relevancia do
trabalho realizado dependera da consciéncia
profissional de cada um que nela atua. A difi-
culdade escolar pode gerar um circulo vicioso
do fracasso, ou seja, quanto mais a crianca se
sente inferiorizada, mais ela estara suscetivel
ao insucesso, e menos podera obter aprova-
¢do a partir de seu desempenho (Linhares et.
al, 1993 apud Okano, et. al, 2003).

O manejo das dificuldades de aprendi-
zagem no ambiente escolar ndo se constitui
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em tarefa facil, e muitas vezes, a alternativa
dada envolve a colocagdo das criangas em
programas especiais de ensino como o pro-
posto para as salas de reforco ou de recupe-
ra<I;ao aralela, destinadas a'alunos com difi-
culdades ndo superadas no cotidiano escolar.

O INSUCESSO ESCOLAR E O NEUROP-
SICOPEDAGOGO

~ Os programas de refor¢o, em nosso
meio, a principlo se apresentam como uma
proposta que visa contribuir para o bom
desenvolvimento escolar, contudo carecem
de estudos sistematicos que demonstrem a
sua eficacia no que diz respeito aos aspectos
psicologicos de criangas com dificuldade de
aprendizagem.

. Diversos estudos tém relatado que as
criancas com dificuldades de aprendizagem
tém autopercep¢do mais negativa sobre o
seu proprio comportamento quando compa-
radas a criancas que tém rendimento satisfa-
torio e quando comparadas aquelas que tém
baixo rendimento, mas ndo sdo identificadas
como tendo dificuldade de aprendizagem
(BeItemPo & Achile, 1990; Clever, Bear & Ju-
vonen, 1992; Leondari, 1993; Jackson & Bra-
cken, 1998 Apud Carvalho, 2009).

Lidar com o insucesso escolar, com o
baixo rendimento, com as multiplas implica-
%ées; para a autoavalia¢do da crianga, para a
amilia, professores e comunidade constitui-
-se em tarefa complexa e desafiadora para a
qual ndo se tem ainda uma resposta acabada
e pronta, o que aponta para a necessidade de
buscar alternativas que possam minimizar tal
situacdo (Okano et al, 2003).

Na concepcdo de Carvalho (2009), as
dificuldades muitas vezes sdo de fatores ex-
ternos (ambiental), ou seja, esteredtipos cria-
dos pela familia e tambem pela escola/pro-
fessores. Portanto, os Neuropsicopedaéogos
precisam conhecer a causa das dificuldades
para encontrar meios de ajudar o aluno e
nao para exclui-lo.

Acontece que quando o aluno é enca-
minhado por outro profissional e toma-se co-
nhecimento do diagnostico, intrinsecamente
a exclusdo acontece. “Com este aluno, fulano
jafez de 'tudo’ e ndo deu jeito”! “Ele ndo sabe
nada”, mas: O que é tudo? Como esse tudo
foi realizado? Sera que o aluno tem mesmo
dificuldade de aprendizagem ou é dificulda-
de na ensinagem? questiona Carvalho.

~Na concepcdo de Polity (2002), a pe-
dagogia com enfoque consfrutivista com
base no Construcionismo social elenca trés
fatores basicos do processo educacional: a
interdisciplinaridade, a interacionalidade e
0 pensamento complexo conduzindo o edu-
cando para a pratica da transformacdo social.
A autora faz a relacdo entre as dificuldades
do aluno a as dificuldades do professor no
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processo ensino-aprendizagem, interrelacio-
nando-os, até mesmo, nos Tracassos.

Segundo Carvalho, Polity cria essa
nova abordagem com a interdependéncia
interativa entre a,subjetividade de ambos -
professor/aluno. E a mescla entre_ensino e
aprendizagem como um conjunto. Com essas
perspectivas surge o conceito de dificuldade
de ensinagem: a natureza relacional do Ensi-
no, mudando significado, dominios de convi-
véncias, e do emocional, o professor constréi
a sua subjetividade no ato de ensinar. Dai a
dificuldade de ensinagem, ou seja, “é 0 mo-
vimento de ensinar carregado de emocdo:
ansiedade por ter de cumprir uma missao,
medo e/ ou frustracdo por nao entender o
aluno, fantasias de incompeténcia...".

A dificuldade de ensinar se refere a
esta pratica do professor, colocada em che-
gpe, corresponde as dificuldades de apren-

izagem do educando. Nas institui¢des, o
neuropsicopedagogo cumpre a importante
funcdo de socializar os conhecimentos dis-
poniveis, promover o desenvolvimento cog-
nitivo e a construcdo de normas de condu-
ta inseridas num mais amplo projeto social,
procurando afastar, contrabalancar a neces-
sidade de repressao.

Agindo assim, a maioria das questdes
poderdo ser tratadas de forma preventiva,
antes que se tornem verdadeiros problemas
e/ou tambem interventiva, se a dificuldade
de aprendizagem ja estiver evidente. Peres e
Oliveira (2(_)0‘§ fazem mengdo com respeito a
importancia da prevencdo e da intervencao
psicopedagogica, mas  enfatizam tambeém
que ndo podemos ignorar a fase que pre-
cede a essas acbes. A etapa de avaliar, por
exemplo, a avaliagdo psmolpedagoglca, deve-
ra anteceder a toda e qualquer proposta de
intervencdo, seja ela clinica ou institucional.
A analise da adequacdo dos materiais dida-
ticos, da proposta pedagodgica, da metodo-
logia, da avaliagdo, associadas a entrevistas
com professores, tem se constituido em im-
portante instrumento de avaliacao.

O professor, precisa estar preparado
para os novos desafios educacionais, em vis-
ta de desenvolver posturas reflexivas e criti-
cas, mediante a busca e o aprendizado cons-
tante de conhecimentos.

_ E, para que isso ocorra o profissional
precisa conhecer como também buscar en-
tender o porqué de seguir esta ou aquela ten-
déncia educacional, avaliando até que ponto
ela se faz relevante quanto sua perspectiva
educacional. Assim, € notorio considerar que
a_praxis pedagogico do educador da educa-
¢do especial, bem como do neuropsicopeda-
gogo podera vir estar fundamentada sob o
paradigma critico-materialista.

Segundo Reichmann apud Beyer
(2006), o paradigma critico-materialista deve-
ra ser interpretado, mediante a realidade dos
individuos, que sdo inseridos em um contex-



to social concreto, por revelar situagdes re-
lacionais convergentes e/ou divergentes, da
tomada de consciéncia por sua existéncia ao
confrontar-se com o real por ser uma pessoa
com deficiéncia.

No entanto, para recorrer e atribuir
esse paradigma a acdo psicope_dagogica na
educacdo especial, o neuropsicopedagogo
carece estar fundamentado, ao tecer refle-
xdes em decorréncia de bases epistemolo-
gicas e/ou conceituais, permitindo-lhe a ino-
vacdo e a reelaborac¢do de novas praticas de
ensino, em decorréncia de propor a inclusao
de alunos com necessidades especiais no
ambiente e educacional e social.

Tomando como referéncia as ideias
de Lakomy (2008), o conhecimento de con-
cepgOes teoricas no_ambiente educacional,
torna possivel ao professor e/ou ao neuropsi-
copedagogo o uso de estratégias, no sentido
de estimular o desenvolvimento cognitivo e o
processo de aprendizagem de uma crianca,
seja esta até mesmo com necessidades edu-
cacionais especiais. As experiéncias vividas

elo educando em desenvolvimento sdo re-
eridas e imprimem significacdo determinan-
te em seu processo de construcao pessoal.

A aprendizagem coloca em foco as
diferentes dimensdes do educando sob a
Otica integradora do a%)ecto cognitivo, afe-
tivo, organico e social. O 'olhar' sobre esses
aspectos, ao mesmo tempo em que relativi-
za a importancia da escola na aprendizagem,
coloca em foco a importancia de toda reu-
nido de fatores 'extraclasses' que interferem
no processo de construcdo do conhecimento
e do papel do aprendente (RELVAS, 2008, p.
112/113).

Ao atribuir a praxis psicopedagogica
essa visdo holistica do processo de ensino-
-aprendizagem, a atuagdo do neuropsicope-
dagogo na educagdo especial ira contribuir
satistatoriamente, por provocar mudancas
de comportamentos e atitudes ao ampliar as
potencialidades da crianga com necessida-
des educacionais especiais, visando atribuir
as situacdes novos conhecimentos, novas
habilidades e/ou novas aprendizagens, com
experiéncias enriquecedoras advindas de
seu meio social. O neuropsicopedagogo no
ambiente educacional inclusivo

O desenvolvimento do trabalho
neuropsicopedagodgico  originou-se  nos
atendimentos a criancas que apresentam
problemas relacionados a dificuldades de
aprendizagem. A atuacdo de profissionais
que estudam questdes que envolvam o obje-
to de estudo da Psicopedagogia foi ampliado
em diferentes ambitos, ndo permanecendo
restrito ao ambiente da escola de ensino re-
gular ou até mesmo em clinicas a agdo psi-
copedagogica desenvolvia-se de um trabalho
inter ou multidisciplinar e, sim sofrendo uma
abertura significativa (Oliveira, 2008).

A atuacdo psicopedagogica podera

ser concebida no ambiente escolar inclusivo,
com alternativas metodoldgicas e procedi-
mentos didaticos que viabilizara a inclusao
e, sobretudo a educacdo de crian¢as com ne-
cessidades educacionais especiais, de atendi-
mentos multidisciplinares, incluindo o traba-
lho neuropsicopedagodgico.

. _Esses atendimentos sdo de extrema
importancia ao serem realizados no ambien-
te educacional, pois segundo Weiss (2008),
da atuacdo de varios profissionais engaja-
dos e estudando com afinco as dificuldades
de aprendizagem apresentada pela crianca
com necessidades educacionais especiais,
permitira maior propriedade em examinar
os fatores organicos e psicoldgicos que de-
sencadeiam tais, com a contribui¢do de uma
discussao satisfatoria entre a equipe, sobre a
realidade estudada.

Ao realizar o trabalho multidiscipli-
narmente, as intervencdes psicopedagdgicas
que sdo realizadas com criancas com neces-
sidades educacionais especiais, ndo consti-
tuem em uma série de testes que acontecem
apenas uma vez, mas sao baseadas nos estu-
dos das respostas que a mesma apresentou
durante um periodo determinado, incitando
posteriormente em analises com propositos
de oportunidades significativas para inter-
vencOes futuras, com perspectivas de mu-
dancas no seu contexto familiar e escolar.

O neuropsicopedagogo como também
a equipe multidisciplinar, precisam conhecer
holisticamente a crianca que € assistida dian-
te do momento ensino e aprendizagem me-
diante suas subjetividades, criando espacos
e condigc”)es favoréveis(fara expor suas po-
tencialidades, capacidades, habilidades, des-
trezas e até mesmo suas limitacBes, como
também propiciar seu desenvolvimento de
suas estruturas cognitivas, afetivas, sociais,
peda§o§|cas e corporais. No Frocesso de ob-
Jetividade e subjetividade, elo entre o lidar
consegue mesmo e com 0S outros se cons-
tituem como problematica a ser vivenciada.

O sujeito humano deve interagir com
0s objetivos e com as regras do melo, mas
deve também interagir com suas limita¢des,
possibilidades e impossibilidades e caréncias
enquanto ser vivente. Se educar é buscar
0 bem-estar do humano em todo este con-
texto, o espago/tempo educativo deve prio-
rizar constru¢Ges de processos harmdnicos
com as condi¢des da vida humana, e intera-
¢do com a natureza do proprio homem e do
planeta. A escola do sujeito em processo de
Interacdo permanente deve se voltar a com-
preensdao de que todo conhecimento €, na
verzdza;de, 'saber do outro' (BEAUCLAIR, 2007,
p. 22).

A neuropsicopedagogia contribui para
a compreensao destas transformagbes ne-
cessarias, implicando em produzir discus-
sdes, analises e observac¢bes que desencade-
arao em intervengdes essenciais. A atuagao
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do neuropsicopedagogo no ambiente escolar
inclusivo acontece sob uma prévia observa-
¢do do individuo que estar sendo assistido,
por meio da compreensao da situagdo apre-
sentada, para posteriormente apoiar-se em
conhecimentos/pressupostos epistemolégi-
cos.

Com essa fundamentagéo pertinente
decorrente de conhecimentos/ pressupostos
epistemologicos havera a elaboragdo do in-
forme neuropsicopedagogico com situagdes
concretas, pIaneAando acoes organizadas fu-
turas no intuito de escolher alternativas flexi-
veis para intervir nas dificuldades de aprendi-
zagem, com o uso de critérios adotados, bem
como objetivos a serem alcancados, respei-
tando as caracteristicas biologicas da crianca
com necessidades educacionais especiais,
para serem desenvolvidas na escola de ensi-
no regular.

Ao observar varias produc¢des requisi-
tadas a crianga com necessidades educacio-
nais especiais e, dispondo de dados concre-
tos, chega a hora de con- versar entre/com
os profissionais que atendem em comum
esta crianca e, com seus pais. A abordagem
do neuropsicopedagogo devera ser estabe-
lecida mediante os dados fidedignos quan-
to ao diagnostico suscitado, primando pelo
Cédi%o de Etica estabelecido pela Associacao
Brasileira de Psicopedagogia (ABPp), em vis-
ta de contextualizar as hipoteses que foram
levantadas diante da agdo psicopedagogica,
perante aos profissionais e a familia.

) O diagnostico neuropsicopedagogico
é um processo, um continuo sempre revisa-
vel, onde a intervenc¢do do neuropsicopeda-
gogo inicia, [...] em uma atitude investigado-
ra, até a intervencdo. E preciso observar que
essa atitude investigadora, de fato, prosse-
gue durante todo o trabalho, na propria in-
tervencgdo, com o objetivo da observagdo ou
acomspanhamento a evolu¢do do Sujeito
(BOSSA, 2007, p. 94).

O neuropsicopedagogo devera consi-
derar varios organismos que fazem parte da
historia de vida da crianga com necessidades
educacionais especiais, representados por
sua familia, pela escola e, inclusive pelo so-
cial como todo, pelo fato em adquirir infor-
magbes amplas e suficientes para formular
possiveis hipoteses.

Assim sendo, esse profissional precisa
colaborar com dados veridicos, em relagdo
a todo trabalho neuropsicopedagégico que
sera executado com a crian¢a em vista a sua
subjetividade perante seu processo de ensi-
no-aprendizagem na escola e na sociedade.

CONSIDERAGOES FINAIS

A presenca do neuropsicopedagogo na
educacgdo especial é de extrema importancia,
pois poderd contribuir mediante a um con-
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texto multidisciplinar em um ambiente edu-
cacional inclusivo do atendimento a crianga
com necessidades educacionais especiais em
arceria e/ou com o auxilio de outros pro-
issionais, sejam estes da area educacional,
saude e assisténcia social incluindo sua fami-
lia e, englobando satisfatoriamente a escola
de ensino regular e os professores, em vis-
ta de apoia-la efetivamente no processo de
ensino-aprendizagem e na inclusdo desta na
sociedade.

Assim, compreende-se que apesar
das relevantes considera¢des expostas neste
estudo, 0o mesmo merece maiores reflexdes e
aprofundamento, além das enaltecidas aqui,
em decorréncia de haver pequena quantida-
de de producbes cientificas relacionadas ao
trabalho do neuropsicopedagogo na educa-
¢do de criangas com necessidades educacio-
nais especiais, visto que as discussdes sobre
0 tema em questdo sdo inesgotaveis.

O processo de inclusao caminha por
uma nova ordem de pensamento e acdo,
longe de obter respostas imediatas para a
problematica da incluséo do portador de ne-
cessidades educativas especiais no contexto
educacional, apenas visualizando uma varie-
dade de perspectivas e desafios para a efe-
tiva implementacdo dessa nova modalidade
de ensino.

Nesse sentido, as escolas devem criar
ambientes acolhedores com ac¢Bes que de-
vem ser fortalecidas e regulamentadas no
projeto politico pedagodgico de cada institui-
cdo de ensino, respeitando as caracteristicas
individuais de cada cidaddo e acreditando
que todos sdo capazes de aprender, desde
que se estruturem possibilidades, se estabe-
lecam estratégias na reordenagdo de praticas
escolares e sereconsidere que a influéncia da
reducdo de expectativas pode ser suficiente
para determinar o insucesso escolar.

Esses espacos de educagdo devem
promover relagdes reciprocas e dialéticas,
eliminando estigmas, rétulos e etiquetas que
classificam comportamentos. Assim, serdo
trabalhadas as reais necessidades de sua
clientela e realizadas mediacbes no processo
de aprendizagem com atividades desafiado-
ras, que estabelecam conflitos interiores e
promovam a verdadeira inclusdo social.
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