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RESUMO

. A educagdo para enfrentar os desa-
fios passa por um processo na dinamica
educacional, tendo como a busca de novos
objetivos. Uma nova concepgao ampliada a
educacdo estd atrelada a constru¢do de co-
nhecimento, que todos possamdescobrir
reanimar e fortalecer o seu potencial criativo
e autbnomo. Isto supde que se ultrapasse a
visdo puramente instrumental da educacdo,
considerada como via obrigatéria para ob-
ter certos resultados (saber-fazer, aquisicao
de capacidades diversas, fins de ordens eco-
némicas), e se passe a considerar em toda
sua plenitude, realizacdo da pessoa que na
sua totalidade, aprende a ser. E notério que
0S NOVOS paradl%mas educacionais almejem
mudangas, transformacdes e novos desafios
que envolvem a melhoria do processo educa-
cional em sua totalidade por meio do conhe-
cimento, que ocorre a todo 0 momento e em
diversos espagos, € um processo continuo
que resulta ag_rendlzagem, a escola por sua
vez € um ambiente privilegiado para poten-
cializar e sistematizar as habilidades reque-
ridas pela experiéncia e vivencia dos educan-
dos com base dialética e filosofica.

' Palavras-chave: Concepg¢do. Desa-
fios. Educacdo.

A FILOSOFIA E SEU SURGIMENTO

A filosofia se ocupa sobre o pensar e
reconhece a sua importancia, como funda-
mento para o processo educacional, tornan-
do cada sujeito um cidadao critico, participa-
tivo e com a¢des democraticas. Atualmente
percebemos que as maiorias dos adultos ndo
exercitaram desde pequenos sua autonomia
no pensar e no agir, por esse motivo torna-
-se dificil, exercitar uma visao critica sobre si
e sobre o mundo. A filosofia tem por objetivo
compreender e analisar ideias de forma re-
flexiva por meio de descricdes, investigacbes
e interpreta¢bes com argumentos racionais e
l6gicos.

~ O dialogo € uma ferramenta que pro-
porciona adquirir habilidades cognitivas im-
portantes para a construcdo do conhecimen-
to filosofico, de um ambiente participativo
de trocas de experiéncias onde se ouve e é
ouvido.

A filosofia tem como pressuposto o
método investigativo na construcdao do co-
nhecimento em busca da verdade por meio
de indagacdes. A filosofia aspira a verdade
que o mundo ndo quer assumir, seja porque
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ndo compreendeu ou N30 quer se compro-
meter viver com a busca dessa verdade.

- Mas, o que € a filosofia e como ela sur-
giu’

“A palavra filosofia € gresga, e
composta por duas outras philo'e Sophia.
Philo deriva se de phila, que significa amiza-
de, amor fraterno, respeito entre ios iguais.
Sophia quer dizer sabedoria e dela vem a pa-
lavra sophos, sabio”.

~ Segundo Chaui (1994), “a filosofia sig-
nifica, portanto, amizade pela sabedoria,
amor e respeito pelo saber. Filésofo: o que
ama a sabedoria tem amizade pelo saber, de-
seja saber”.

Conforme a tradicdo histérica atribui-
-se ao filosofo grego Pitagoras de Samos que
viveu no século'V antes de cristo, a criacdo da
palavra filosofia. Para Pitagoras a sabedoria
plena e completa pertencia aos deuses, mas
0s jovens poderiam deseja-la ou ama-la, tor-
nando-se assim filésofos.

Foi onde “.. o pensamento voltou-
-Se para si mesmo; as pessoas,comecaram
a pensar sobre o pensamento. E a partir de
entdo, findo o processo de amadurecimento
do pensar, que se deu o nascimento da filo-
sofia”. (Lipman 1994)

Sem ordem cronologia podemos ob-
servar algumas defini¢cdes do que a filosofia
representa na visao de aI%uns filésofos de
renome, A filosofia para Platdo, seria algo be-
néfico aos seres humanos, ou seja, um saber
verdadeiro. Para Kant é o reconhecimento
que a razdo adquiriu de si mesma tendo a fe-
licidade humana como finalidade. Ja descarte
diz que a filosofia séria o estudo da sabedo-
ria, conhecimento perfeito de todas as coisas
gue 0s humanos podem alcancar lloara 0 Uso

a vida. Segundo Marilena Chaui (1999,

Tp. 41) a filosofia se define a partir des-
sas defini¢bes, util a todos os saberes de que
0s seres humanos sao capazes.

_ Segundo Platdo e Aristoteles, a admi-
ra%ao € o principio da filosofia. Para os filo-
sofos antigos e também para os modernos
como Descartes, a admiracdo esta na raiz da
duvida, da interrogacao e da ipvestigacao,
portanto, no inicio do filosofar. E proprio do
pensar infantil a imensa capacidade de admi-
rar o mundo, no processo de construgdo de
significados e valores. O adulto ja tem suas
certezas e seus valores e estd em meio a tan-
tas preocupacdes cotidianas, a tantos desen-
cantamentos, qtue perde a capacidade de ad-
mirar-se perante a existéncia.

Com o decorrer do tempo a palavra fi-
losofia foi Ker_dendo seu significado origina.
Na Grécia Antiga passou a designar um tipo
especial de sabedoria. Aquela que nasce do
uso metddico da razdo, da investiga¢do ra-
cional e na buscado conhecimento. No oci-
dente, esse significado amplo, manteve-se



até a Idade Média. Durante a Idade Média, o
significado amplo, comecou a reduzir. A rea-
lidade a ser conhecida passou a ser dividida,
despertando estudos especializados, iniciava
a separacao entre ciéncias e filosofia.

Existem diversas defini¢des atinentes
a filosofia. Lipman considera, entre outras
coisas que: “Fazer filosofia ndo é questao de
idade, mas de refletir cuidadosamente e co-
rajosamente sobre o que a gente considera
importante! (KOHAK, 1999. P. 84).

A filosofia, como disciplina, tem como
pressuposto um dos possiveis caminhos e
ndo a solucdo para as deficiéncias da educa-
¢do brasileira, no sentido de facilitar a passa-
gem do pensar ingénuo para o pensar critico.

A O PROCESSO DA LEITURA E DA ESCRI-

A escola como todos sabem, é um lu-

ar privilegiado para estimular o gosto pela
eitura, e a integracdo das crian¢as ao con-
texto socio econémico e cultural, pois o ato
de ler proporciona novas perspectivas, per-
mitindo ao leitor posicionar- se criticamente
diante da realidade.

A leitura como uma das formas de
acesso ao conhecimento esta intimamente li-
gada a escolha do tipo de texto a ser trabalha-

0 em sala de aula. Construir sentidos sobre
algo que ndo faz parte do contexto histoérico
social do aprendiz limita e castra as possibi-
lidades de cria¢do e desenvolvimento; seria
como escolher um tema que anda ndo seja
dominado, naquele momento pelos alunos.
O bom senso do educador nessa escolha é
fundamental, preparando e propiciando um
ambiente para os desafios de interpretacdao
e compreensao, tornando a leitura em uma
tarefa prazerosa.

A leitura implica no reconhecimento
de um sentido, a crianca precisa saber deci-
frar os signos, para efetuar a leitura, poden-
do ocorrer diferencas no entendimento do
texto, na sua produgdo e na sua recepgao,
também precisa saber escolher o significado
mais apropriado para as palavras. A medida
em que fazemos uma leitura vao surgindo
imagens _(3[1_ue se interligam, se completam
e se_modificam, essas somadas a nossa ex-
periéncia, nosso estado emocional, nossas
premissas, nos auxiliardo a entender o texto.
Quanto mais lermos, mais detalhe entrara no
texto. Deve- se ler atentamente, prestando
atenc¢do a todos os detalhes. Passando algum
tempo se comecarmos novamente, podere-
mos perceber novos significados que antes,
nas primeiras leituras nao haviamos percebi-
do. A partir da nossa organizacdo interior a
leitura tera multiplo sentidos.

Segundo Orlandi (2000, p.39), “ler e es-
crever sao, hoje, duas praticas sociais basicas
em todas as sociedades letradas, indepen-

dentemente do tempo médio com elas des-
pendido e do contingente e pessoas que as
praticam”.

E conferida a escola a fungdo de for-
mar o pequeno leitor e desenvolver o habito
pela leitura e a integracdo da crianc¢a ao con-
texto socio- econdmico e cultural, pois o ato
de ler proporciona novas perspectivas, per-
mitindo ao leitor posicionar-se criticamente
diante da realidade.

A leitura implica no conhecimento de
um sentido, a crianga precisa saber decifrar
0s signos, para que possa efetuar a leitura,

odendo ocorrer diferen¢as no entendimen-
o do texto, na sua producdo e na sua recep-
30, também precisa sabeér escolher o signi-
icado mais apropriado para as palavras. Na
medida em que fazemos uma leitura vao sur-
gindo imagens que se interligam se comple-
tam e se modificam, essas somadas a nossa
experiéncia, nosso estado emocional, nossas
premissas, nos auxiliardo a entender o texto.
Quando mais lermos mais detalhes encon-
traremos no texto. Deve-se ler atentamente,
prestando atenc¢do a todos os detalhes. Pas-
sado algum tempo se comegarmos novamen-
te poderemos perceber novos significados
que antes, na primeira leitura, ndo haviamos
percebido. A partir de nossa organizag¢do in-
terior a leitura tera multiplos sentidos.

Ha necessidade tanto da familia e da
escola de investir na formacao do jovem lei-
tor, incentiva-lo ao habito da leitura, nao so-
mente destinada a escola. A crianca esta ha-
bituada no seu cotidiano a fazer outros tipos
de leitura, ela 1é o mundo, as coisas que a ro-
deiam. E como meio de prazer e informagdo
devemos proporcionar a crianca livros que
estejam proximos a sua realidade levantem
gues_tc”)es significativas para ela, como 0 caso
da Pimpa. Quando o ato de ler se configura,
inicia o processo de identificagdo com os per-
sonagens e com 0s acontecimentos, tornan-
do gratificante e prazeroso o ato de ler, trans-
pondo as criancas a um mundo de fantasia
e a0_mesmo tempo de realidade, por estar
préximo a elas. A leitura, muitas vezes vem
suprir a necessidades, caréncias, favorece a
adaptacao social. O professor deve promo-
ver a leitura entre os alunos, sensibilizando-
-0s, oferecendo diferentes contatos com tex-
tos escritos, desenvolver a capacidade de ler
e escrever, como forma de auto - expressao
e apreensao do mundo.

A arte de escrever é uma das formas
superiores da I|ngua§em, pois ela requer que
a crianga seja capaz de conversar com a ideia
que tem em mente, tendo que ordena-la
numa determinada sequéncia. Ha a necessi-
dade de se planejar e esquematizar a coloca-
¢do no papel e esta passa a ser a parte dificil,
mas necessaria. Quando pedimos para que
se redija algo, temos antes, porém, ter a cer-
teza dé que a crianca ja tenha adquirido su-
ficiente desenvolvimento fisico, intelectual e
emocional, todas as habilidades necessarias
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para aprender.

Quando comecamos a discutir sobre
qualquer assunto e este nos incita a conti-
nuar a argumentar, estamos motivados a
querer expressar nossa opiniao de forma ca-
tegdrica, e §ostar,|amos de ter a ultima pala-
vra, mas todos nos sabemos que no meio de
uma discussao filosofica, onde varias pesso-
as estdo participando, raramente podemos
ter a oportunidade de a nossa palavra ser a
ultima, dessa forma podemos colocar nosso
pensamento na nossa escrita. Isto ndo deixa
de ser um meio para que possamos colocar
em folha tudo que vem a nossa mente, ou
seja 0 N0sso pensamento, sem que haja in-
terrupgdes de outras pessoas. O documento
escrito é mais eficiente para a fixa¢do e con-
servagdo das ideias, leva uma grande vanta-
gem sobre a memoria, quando registramos
algo, este fica gravado para sempre.

A evolugdo da escrita se faz em ritmo
pessoal, com um sentido que é proprio da
crianca. Existem pessoas que adquirem mais
facilidade para escrever, sao as diferencas in-
dividuais, por esse motivo, ha muitos alunos
que sentem “medo”, chega a ser até trauma-
tizante transcrever seus pensamentos. Para
que se torne menos temido, seria aconselha-
vel primeiramente deixa-lo escrever do mes-
mo modo em que se falam, e aos poucos, com
um jeito, apds adquirirem confian¢a na sua
capacidade, comecem a modificar seu modo
de se expressar, de acordo com as formali-
dades de nossa lingua e aos poucos vdo se
aperfeicoando e perdendo esse medo. Quan-
do escrevemos, dispomos da maior parte do
tempo em refletir sobre uma melhor forma
de expressar, ou seja, transmitir da melhor
forma possivel aquilo que queremos dizer.

AUTONOMIA NA SALA DE AULA

As aulas de filosofia para crianca esti-
mulam o pensar, portanto devemos motivar
0s alunos a deseja-la, e a pensarem por Si
mesmos. Dessa forma passardo a agir mais
criativamente e reflexivamente.

As pessoas tém estilos diferentes,
umas sao mais retraidas outras mais extro-
vertidas, por esse motivo e que temos que
criar um ambiente favoravel para o bem pen-
sar, o clima é importante, porque cada um se
desenvolve diferentemente do outro, e ne-
cessita de tratamentos diversificados, se ndao
soubermos o que fazer estaremos compro-
metendo o pensar das criangas.

A informacdo e o conhecimento de-
vem ser fornecidos de forma clara e concisa,
de modo que tenha significado para elas, e
entendam o que ela esta acontecendo.

O conhecimento, por si, da ao obje-
to cognoscivel um novo modo de ser para a
crian¢a. Novo, porém, sé na consciéncia hu-
mana, ndo na realidade. Os fundamentos
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para uma analise do processo de conheci-

mento e da construc¢do das subjetividades no

interior das rela¢gdes educador-educando nas
uais ambos com -intencionados -la realida-
e, tornam-se sujeitos do ato de conhece

-1a, pois: “... as criangas precisam cres-
cer no exercicio desta capacidade de pensar,
de indagar, de duvidar, de experimentar hi-
poteses de acdo, de programar e de ndo ape-
nas seguir os programas a elas, mais do que
propostos, impostos. As criangas precisam
ter assegurado o direito de aprender a deci-
dir, o que faz decidido. Se as liberdades nao
se constituem entregues a si mesmas, mas
na assun¢ao ética de necessarios limites, a
assuncao ética desses limites nao se faz sem
riscos a serem corridos por elas e pela autori-
dade ou autoridades com que dialeticamente
se relacionam”. (Freire, 200, p. 78).

A curiosidade natural do sujeito face
ao mundo e a atividade da consciéncia sao
fundamentos ontoldgicos da reflexdo e da
acdo humana.

O ser humano esta no mundo e com
o mundo, podemos chegar a compreendé-lo
como globalidade. Entretanto, no cotidiano
existencial, o saber € predominantemente
nao critico.

Se a realidade, enquanto compreen-
dida apenas existencialmente era sentida
como indesejavel, apos a tematizacdo, deixa-
ra de ser apenas sentida e podera ser com-
preendida ou ndo insatisfatoria.

Com a confirmacdo ocorrera a luz de
um conhecimento mais profundo da reali-
dade, da descoberta dos ﬁmites ou das pos-
sibilidades que representa para realizar o
projeto libertador, Impde-se como decisivo o
morlnento das op¢des: manté-la ou transfor-
ma-la.

As ideias de Freire sobre a teoria do
conhecimento rompem com os padrdes clas-
sicos relativos a mesma. Embora valorize o
existente, partido dele, sabe supera-lo e lhe
da um novo enfoque. Um desses aspectos é
a integracdo entre ensino, aprendizagem e
pesquisa.

Em sua teoria, focaliza-os como mo-
mentos de processo global de conhecimento.
Ao aborda-los, o interesse primeiro ndo € o
método, ocupa-se

~mais com a compreensao filosofica,
sociologica e politica do conhecimento en-
quanto instrumento de intervengdo cons-
ciente no contexto historico.

Um ponto comum e fundamental, nas
abordagens de Freire (2000) € a compreen-
sao de que o conhecimento engloba a totali-
dade da experiéncia humana. O conhecimen-
to da realidade e a transformacdao da mesma,
visando a construir um mundo no qual todos



possam realizar a humanidade, constituem a
meta pedagogica da libertacdo.

A IMPORTANCIA DO PENSAR

O ato de pensar é algo que ocorre
sem que possamos perceber com exatidao
como ele se processa, € tao rapido e natural
gue, muitas vezes, passa-nos despercebidos.
Numa discussdao animada, sdo tantos pensa-
mentos que surgem, comentarios, sugestdes,
respostas, discordancias, escolher qual frase
que se encaixa melhor no momento, quais
as palavras mais adequadas, avaliar critica-
mente todos os comentarios envolvidos, sdo
tantos detalhes que nem percebemos a com-
plexidade do nosso pensamento. Esses sdo
alguns dos fatores em que a criang¢a deve ser
estimulada desde pequena, apesar do pen-
samento ser natural e todos nds o praticar-
mos, precisamos aperfeicoa-lo e estimular as
criancas a pensar bem.

Piaget observou o comportamen-
to verbal das criangas e pdde perceber que
quando se comunicavam, elas sentiam ne-
cessidade de pensamentos, se interessavam
em avaliar como estavam pensando e a par-
tir dessa compara¢gdo mudavam ou ndo seu
modo de pensar e agir.

. Segundo o Centro Brasileiro de Filoso-

fia para Criancas, para que o pensamento seja
objetivo e bem estruturado, devemos criar
condi¢des de desenvolver adequadamente
as habilidades cognitivas de raciocinio e in-
vestigacdo, estas nos auxiliam “...instrumen-
tos ou pré-requisitos para o Pensar Bem, sdo
as bases para qualquer aprendizagem. Estas
precisam estar disponiveis, nas criangas e jo-
vens, antes durante os varios momentos da
aprendizagem. Elas operam integramente e
quando solicitadas e presentes no proces-
so de a{grendlzagem, desenvolvem-se ainda
]Lna;is". (Texto do Centro Brasileiro de Filoso-
ia).

) Segundo Lipman (1995), as pessoas
ja nascem com habilidades que permitem o
pensar. Por isso todos pensam. Mas, nem to-
dos pensam bem.

A prépria crianca age sobre o seu
desenvolvimento, portanto, ela mesma vai
construir seu conhecimento, através da aju-
da de outras pessoas, as quais proporciona-
rdo situagdes que irdo desafiar o raciocinio
desta, gerando desequilibrio na medida em
que o professor requer dela uma nova situa-
cao desafiadora.

. De acordo com Piaget “... o desenvol-
vimento cognitivo do individuo ocorre atra-
vés de constantes desequilibrios e equilibra-
¢Oes...". Apesar de esse processo ser continuo
ele se divide em quatro estagios de desenvol-
vimento légico, que podem variar de acordo
com o ambiente, diferencas individuais e os
desafios que estimulam ainda mais o desen-

volvimento cognitivo, Para Bruner os trés
modos de representar o mundo sdo: inativo
que fixa as imagens e as respostas motoras,
iconico a c_1ual a imagem entra em agdo atra-
vés da utilizagdo da linguagem e simbdlico
iniciacdo da escrita.

~ Em relagdo ao sistema cognitivo, Pia-
get divide nosso desenvolvimento de manei-
ra clara. Para ele ao nascer a crianca biolo-
éicamente apresenta um esquema reduzido
e cogni¢do, ou seja, partilhamos ideias de
Vygotsky, Piaget deixa claro que todo sistema
cognitivo da crianga se desenvolve de acor-
do com sua interacdo com o0 meio externo,
como lembram Davis e Oliveira (1992).

. De _modo que esse sistema de cog-
nicdo sera mais comglexo com o0 passar do
tempo. Para DAVIS e OLIVEIRA (1992, p.9):

Piaget definiu o desenvolvimento
como sendo um processo de equilibra¢des
sucessivas. Entretanto, esse processo, em-
bora continuo é caracterizado por diversas
fases, ou etapas, ou periodos. Cada etapa
define um momento do desenvolvimento ao
longo do qual a crianga constrdi certas estru-
turas cognitivas.

Piaget desenvolve em sua teoria que
traz estagios sobre o desenvolvimento, sdo
eles: estagio sensorio motor, pré-operatério
concreto, operatorio formal.

. Sensorio - motor, vai do nasci-
mento até cerca de 2 anos de idade, nessa
fase a crianca ainda ndo é capaz de trabalhar
com simbolos, com a linguagem, ainda esta
presa ao atual momento, estabelece diferen-
cas entre si mesma e os objetos a seu redor.

. Pré-operatdrio, dos 2 anos, até
cerca de 7 anos, essa fase se inicia com o
aparecimento de linguagem oral, que é uma
funcdo simbdlica; a crianca continua agindo
sobre o meio, comeca a fase da curiosidade,
dos porqués, surge o pensamento intuitivo.

. Operacdes concretas, dos 7 anos
até cerca dos 12 anos, os raciocinios concre-
tosH_a realizados desde que associados a uma
realidade concreta, comeca a capacidade de
classificar e de fazer transformacdes reversi-
veis, surge algumas nog¢des de conservagao.

. Operacbes formais, aproxima-
damente a partir dos 12 anos, aparecem o
raciocinio logico e concreto, a crianga € ca-
Rlaz defpensar usando abstracdes, hipoteses.

essa fase o adolescente atinge o grau mais
complexo do seu desenvolvimento cognitivo.

O desenvolvimento cognitivo ndo

ode ser confundido com a aprendizagem,

... 0 primeiro € o processo espontaneo, que
se apoia predominantemente nq bioldgico.
Aprendizagem, por outro lado. E encarada
COMO Um_processo_mais restrito, causado
FO( situacdes especifica... e subordinado tan-
($9a9§;qU|I|bragéo quanto a maturagao”. Davis
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HABILIDADES DE RACIOCINIO

Através das habilidades de raciocinio,
podemos ampliar nosso conhecimento por
meio das conclusdes que fazemos. Elas nos
permitem manter a coeréncia logica de nos-
Sos juizos e pensamentos. O que Lipman nos
ensina, na verdade, através dessa pratica, €
que existe a possibilidade de os alunos terem
um pensar reflexivo e autbnomo, diante das
questdes que lhes sdo apresentadas, seja
atraveés das disciplinas do curriculo em si ou
nos conflitos vividos pela sociedade.

E surpreendente como as criancas
pequenas conseguem organizar as palavras
gramaticalmente corretas, utilizam a lingua-
gem expressando exatamente o que dese-
Jam falar, algumas, porém sentem mais difi-
culdades de se comunicarem corretamente,
apesar dessa diferenca conseguem racio-
cinar de modo que consigamos entender o
que desejam.

_E importante estimular o raciocinio
da crianca, mesmo que seja numa simples
leitura conversa entre amigos, dessa forma
estaremos preparando- a para que tenha fa-
cilidade de identificar similares e diferencas,
metaforas, analo§ias, argumentar seu ponto
de vista em uma discussao, criticar, estabele-
cer confrontos de opinides, etc.

A crianga comeca a raciocinar filosofi-
camente quando ela pergunta “por qué?”, a
partir desse momento, inicia-se o dialogo In-
vestigativo e comecara a fazer perguntas de
todos os tipos: “Por que o mundo é redondo?
" “Por que a cadeira tem que se chamar ca-
deira e ndo bola?”, as perguntas continuardao

or muito tempo, enquanto nao forem satis-
atorias ou sua imaginagdo continuar.

Anseiam por respostas que sejam to-
talmente literais, explica¢des cientificas, sim-
bolicas, nem contos de fadas, mas que satis-
facam a sua curiosidade, geralmente deverao
ser filosoficas, pois muitas perguntas que fa-
zem sao consideradas dificeis de responder.

_ As perguntas feitas com mais frequén-
cia envolvem a légica, ética e a metafisica.

A légica tem a ver com o raciocinio,
com O pensar e as perguntas que a envol-
vem, geralmente abrangem regras que deve-
mos segui-las para que se tenha consciéncia,
por exemplo: “se o desconto do cinema € so-
mente as quartas-feiras, pressupde-se que
de quinta a terca ndo haja descontos”.

_As criangas podem ndo comentar a
respeito das perguntas éticas, mas tem mui-
tas coisas que elas ndo acham justo, esta in-
teressado na moral como todos nos, o que é
certo e errado, bom e mal, por exemplo: "Nao
é justo ficarmos esperando algum tempo no
estacionamento do shopping, e quando sur-
gir uma vaga, um outro carro vem estaciona
no lugar em que estavamos aguardando”.
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A pergunta metafisica sdo mais com-
plexas, por esse motivo mais dificeis de res-
ponder, englobam temas mais gerais. Muitas
vezes nos pegam de surpresa e nos deixam
sem saber o que responder no momento, por
exemplo: “O que € morte?”,“O clue étempo”?
“0O que e espago?”,”“ O que e valor?”.

Através dessas perguntas podemos
Berceber que o raciocinio filoséfico comeca
em antes da idade adulta, dessa forma as
criancas necessitam ser estimuladas e desa-
fiadas desde pequenas, para que possam de-
senvolver seu raciocinio légico.

O dialogo investigativo, faz com que
os alunos se posicionem diante de situacOes
diversificadas, expondo e ouvindo opinioes,
refletindo sobre elas e{'ustificando-as. Apren-
der a questionar e dialogar é extremamente
importante para que o aluno consiga filtrar a
imensa quantidade de informagdes que che-
ga até eles. “Criancas que sdo ensinadas a ra-
ciocinar através da filosofia a(Presentem uma
melhora no raciocinio de 80%, maior que as
criancas que nao foram expostas a filosofia
(Lipman, 1995).

HABILIDADES DE INVESTIGACAO

As criangas sao curiosas, adoram a
expressao por que? Piaget explica essa fase
como finalismo, porque atribui papel impor-
tante a finalidade na explicacdo do universo,
dessa forma a crianga constroi novas estru-
turas, resolvendo seus conflitos internos e
decepcionantes constatar que o adulto con-
tribul para que aos poucos ela va perdendo
essa curiosidade e interesse, natural de toda
crianca sadia, que reflete e quer saber a res-
peito do mundo em que vive.

Quando comega a investigar sobre de-
terminado assunto em que esta curiosa, ela
faz premissas, mas mesmo assim precisa de
base para se chegar a conclusdo. “Caminha
lentamente”, analisa sintetiza, conclui até re-
solver o problema em questao.

' Habilidade de investigacdo esta asso-
ciada com a execucao de metodos cientificos
ou com a busca dos caminhos para se chegar
as solugdes dos problemas. Para auxiliar a
investigacdo, deve-se desenvolver a observa-
¢do, expor com precisdo questdes e hipote-
ses, fazer generaliza¢bes adequadas, consta-
tar, verificar, etc.

O Programa de Filosofia Para crianca
nao prioriza apenas a capacidade do desen-
volvimento do raciocinio I6gico, mas o julga-
mento e atua¢do no espaco social, portanto
ele enfatiza que o resultado deve ser o de-
senvolvimento da razoabilidade.

E ,imFortante compreendermos que
ser razoavel ndo significa o uso da raciona-
lidade pura, mas ser capaz de também fa-
zer julgamentos. A escola deve proporcionar
uma educagdo que invista na razoabilidade,



isto é, que seja acrescentada a ela o julga-
mento. Deve priorizar o contexto no qual os
alunos aprendam a usar a razdo para que
Possam crescer capazes de raciocinar, 'se
undamentar na razdo significa um nume-
ro maior de futuros pais razoaveis cidadaos
mais razoaveis e fatores mais razoaveis em
geral”. (Lipman, 1995, p. 22).

3.5 - Asala de aula como uma comuni-
dade de investigacao

Torna-se impossivel trabalhar filosofia
em uma sala de aula tradicional, com profes-
sores autoritarios, rl'%idos, alunos quietos e
sentados em fileiras, falando somente quan-
do solicitado, fazendo exercicios de memori-
zagdo, a filosofia entre outros fatores, exige
conversacdo e dialogo com o par se tornar
uma comunidade de investigacdo. Investiga-
¢ao ndo é um comportamento habitual, con-
vencional ou tradicional. Mas se na pratica
houver a autocorrecdo, resultara na investi-
gacdo. Abrange o comportamento do cientis-
ta que explora. Quando se esta envolvido em
considerar alternativas, construir hipoteses,
testar e outras formas de busca para se che-
gar a um caminho.

~ Ebasicamente através das habilidades
de investigagdo que as criangas aprendem a
associar suas atuais experiéncias com aquilo
que ja aconteceu em suas vidas e com aquilo
que esperam que aconteca. Elas aprendem a
explicar e prever, e a identificar causas e efei-
tos, meios e fins, e meios e consequéncias,
como também a distinguir estas coisas entre
si. Elas aprendem a formular problemas, esti-
mar, medir e desenvolver as inUmeras capa-
cidades que formam a pratica que se associa
ao 6r)ocesso de investigac¢do. (Lipman, 1995,
p. 66).

Segundo Lipman (1990) a disciplina fi-
losofia é adequada tanto para o ensino do 1°
como do 2° grau, porque é possivel traduzir
todo conhecimento acumulado em lingua-
gem simples e sequenciada de acordo com o
nivel em que a crianga esta no momento. Por
meio das novelas, pode transmitir conceitos
e conhecimentos relativamente dificeis para
a compreensdo da crian¢a, como logica, te-
mas éticos e metafisicos, mas de modo que
ela entenda com exemplos de seu dia-a-dia,
transmitidos por criancas e adultos numa
linguagem simples, interessante e educativa,
oferecendo aos jovens um modelo de vida
mais racional, auxiliando numa futura expe-
riéncia pessoal e social mais fundamentada.

Pode-se aproveitar o ambiente de
uma sala de aula convencional, mas os alu-
nos deverdo estar em circulo de maneira que
todos possam ver e ouvir os colegas, deverao
se sentir livres para falarem o que desejam,
mas se respeitado mutuamente.

_ De acordo com o Centro Brasileiro de
Filosofia para Criancas, para se transformar

a sal de aula numa comunidade de investiga-
¢do € necessario:

Fazer com que os alunos falem de
modo bem articulado e estruturado. A fala
opera o pensamento. Para Vygotsky o pen-
samento a linguagem tem origens diferentes,
mas em certo momento do desenvolvimen-
'%oggeét)as se unem e organizam-se. (Seminario

. Fazer os alunos cada um na sua
veze sobre o assunto do momento, deverao
levantar a mdo quando desejam falar, res-
peitando a opinido e os pontos de vista dos
amigos, e nao poderdo falar sobre qualquer
outro assunto, somente ao tema em pauta,
isto_garante a coeréncia e facilita na organi-
zacao interna.

. Cobrar dos participantes que
ougam o que os outros dizem habitua-los a
ouvir e prestar aten¢do garante a organiza-
cao das ideias.

. Pedir aos participantes que fa-
lem sobre o que acham do gue ou outros
dizem, prestando mais atencao poderdo se
posicionar a respeito do que é dito, concor-
dando ou discordando do tema em questao.

. Exigir dos _fparticipantes, que
apresentem razoes justificadas para o que
dizem fundamentado suas posi¢oes.

. Trabalhar a “historias” e os te-
mas, por eles suscitados.

Os alunos deverdo:

_»  Permanecer em circulo para fa-
cilitar o dialogo.
. Ler em voz alta, cada crianca

lera um paragrafo da historia a ser trabalha-
da, a leitura ajudara a estimular mais o envol-
vimento grupal.

. Estimulara a pratica, o gosto
pela leitura e pelo entendimento, conceitu-
ando e reconhecendo paragrafo.

. Amplia¢do do vocabulario.

. Levantar as questdes que o tex-
to sugere, o professor devera deixar que os
préprios alunos assumam o levantamento,
dessa forma aprenderdo a identificar e for-
mular problemas e organizar pensamentos.

. |dentificar as questdes, cujas
preocupagdes se relacionem, estabelecendo
analogias entre as ideias, facilitando na iden-
tificacdo dos temas para o debate e prepa-
rando para sintese.

. Examinar criticamente os temas
levados, trocando ideias e pontos de vis-
ta pessoais, dando mais clareza aos temas
abordados.
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. Utilizar outras formas de expres-
sdo, que ndo seja somente a expressdo oral,
estimulando assim, os alunos a se expres-
sarem por meio da escrita, teatro, desenho,
pintura, musica, jornal, etc.

~"... tal metodologia promove o verda-
deiro processo de construcao coletiva do co-
nhecimento a respeito dos temas levantados
e, COMo processo, € excelente recurso para
o desenvolvimento das habilidades do pen-
samento”. (Texto do Centro Brasileiro de Fi-
losofia).

CONSIDERAGOES FINAIS

A filosofia faz a crianca viajar no ima-
ginario infantil. Em algumas escolas, os con-
teddos das aulas tradicionais sao desconec-
tados da realidade, exaustivos, decorativos e
silenciosos. Ha a perda do entusiasmo, logo
nos primeiros anos escolares, as pessoas se
veem obrigadas a ir a escola, porque essa au-
xiliard em seu “desenvolvimento futuro”, sen-
tir- se gratas por estarem preparadas para o
mercado de trabalho.

A filosofia vem ajudar a reformular os
curriculos existentes e incentivar os recursos
intelectuais, dessa forma terao condicdes de
enfrentar a descontinuidade e a fragmenta-
¢do de nossos atuais curriculos, introduzindo
questdes essenciais como a logica metafisica,
epistemoldgica, ética.

A metodologia que permeia toda a
acao educativa filosofica € a metodologia ba-
seada em dialogo entre educador e educan-
do, educando e educando, visando a cons-
trucdo do conhecimgnto, atraves de uma
integracdo conjunta. E o querer saber mais e
melhor, porque sé assim conseguiremos ser
um bom interlocutor. Na medida em que sei
mais a respeito de um objeto consigo dialo-
gar mais, de melhor forma com o outro.

Quando de aprende a dialogar, com-
preende-se o outro universo da troca, da re-
ciprocidade, ou selja, dialogo seria fundamen-
to da interdisciplinaridade, mais que uma
simples conversa, isto € uma conversa vinda
de um gosto por ambos tentarem conhecer
mais. Didlogo é o caminho para o conheci-
mento.

Numa metodologia dialogica o traba-
lho grupal € condicdo e pode ser realizado
com quatro alunos, ora posicionamento em
circulo, ou a critério do grupo. A finalidade da
postura em grupo € proporcionalmente aos
circulos, ou a critério do grupo. A finalidade
da postura em grupo é proporcionar aos alu-
nos um contato mais direto, isto &, um olhar
nos olhos do outro, ler as expressdes para
interpretacao mais significativa, facilitar a co-
municag¢do entre os pares, enfim favorecer o
didlogo entre eles.
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