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AFETIVIDADE E DESENVOLVIMENTO NA APRENDIZAGEM: UM OLHAR PSICOPEDAGOGICO
MARIA DE FATIMA FERREIRA BRAGA

RESUMO

O presente artigo aborda a importancia da
afetividade, do vinculo educador-educando
e das estratégias psicopedagogicas no de-
senvolvimento integral da crianca, destacan-
do suas influéncias no desempenho escolar,
na motivacao e na construcdo da autoestima
e da autorregulacao emocional. A discussao
fundamenta-se em estudos tedricos e pes-
quisas em psicologia do desenvolvimento
e educacgao, enfatizando que a afetividade
atua como eixo estruturante para a apren-
dizagem e para a formacdo socioemocional.
Ressalta-se que relacdes pedagdgicas base-
adas em empatia, respeito e valorizacao do
estudante, aliadas a praticas psicopedagé-
gicas que promovam autoconhecimento e
manejo emocional, contribuem para apren-
dizagens significativas, resiliéncia e auto-
nomia. O artigo evidencia que a integracao
entre dimensdes afetiva, cognitiva e com-
portamental é essencial para a promoc¢ao
de ambientes escolares acolhedores e para
o fortalecimento do bem-estar infantil.
PALAVRAS-CHAVE: afetividade; vinculo edu-
cador-educando; autoestima; autorregula-
¢cao emocional; psicopedagogia.

1 INTRODUCAO

O estudo da afetividade e das relacdes inter-
pessoais no contexto educacional revela-se
fundamental para a compreensdo do de-
senvolvimento integral da crian¢a, uma vez
gue o processo de aprendizagem vai muito
além da aquisicao de conteudos e habilida-
des cognitivas. A infancia configura-se como
periodo critico para a formagao de vinculos
afetivos, para o desenvolvimento da auto-
estima e da autorregulacdo emocional, di-
mensdes que influenciam diretamente a
motivagao, o engajamento e o desempenho
escolar. Nesse cenario, compreender como
a afetividade, o vinculo educador-educando
e as estratégias psicopedagodgicas interagem
torna-se essencial para a criagao de praticas
pedagdgicas que ndao apenas transmitam
conhecimento, mas também promovam o
bem-estar emocional, social e cognitivo do

estudante. A escola, enquanto espaco de
socializacdo e aprendizagem, possui papel
decisivo na mediacdo dessas experiéncias,
sendo responsavel por proporcionar am-
bientes seguros, acolhedores e estimulan-
tes, capazes de favorecer a exploracdao do
conhecimento, a expressao de sentimentos,
o desenvolvimento de competéncias socioe-
mocionais e a constru¢ao de autonomia.

A complexidade do desenvolvimento infantil
exige uma abordagem integrada, na qual as-
pectos afetivos, cognitivos e comportamen-
tais estejam em constante interagao. A afe-
tividade, enquanto elemento estruturante,
atua como alicerce para a construc¢ao de vin-
culos significativos, permitindo que a crianga
estabeleca rela¢bes de confianca com edu-
cadores e pares, reconheca suas proéprias
capacidades e enfrente desafios com resili-
éncia. Por sua vez, o vinculo entre educador
e educando desempenha papel central na
motivacao e no engajamento escolar, funcio-
nando como mediador da aprendizagem, da
autopercepcao e do desenvolvimento de ha-
bilidades cognitivas e socioemocionais. As-
sim, a qualidade dessas interacdes influen-
cia ndo apenas o desempenho académico,
mas também a capacidade do estudante de
lidar com frustra¢des, organizar suas acdes
e participar de forma ativa e colaborativa
das experiéncias de aprendizagem.
Paralelamente, a psicopedagogia oferece
ferramentas e estratégias que potencializam
o desenvolvimento emocional e cognitivo,
atuando de maneira preventiva e interven-
tiva na promoc¢do da autoestima, da autor-
regulacdo emocional e da motivacgao intrin-
seca. O trabalho psicopedagdgico orientado
ao fortalecimento desses aspectos permite
que os estudantes se tornem mais auténo-
mos, confiantes e capazes de refletir sobre
suas proprias experiéncias, contribuindo
para aprendizagens significativas e dura-
douras. Nesse contexto, a integracdo entre
afetividade, vinculo pedagégico e interven-
¢ao psicopedagogica configura-se como um
eixo estratégico para a promoc¢ao de desen-
volvimento integral, refletindo diretamente
na formacao de individuos preparados para



enfrentar desafios académicos e pessoais ao
longo da vida.

Dessa forma, a presente abordagem busca
analisar aimportancia da afetividade, do vin-
culo educador-educando e das estratégias
psicopedagdgicas como elementos indisso-
cidveis do processo educativo, evidenciando
gue o desenvolvimento infantil ndo pode ser
compreendido de maneira fragmentada. Ao
considerar as dimensdes emocional, cogni-
tiva e social como partes interdependentes,
torna-se possivel delinear praticas pedago6-
gicas mais humanas, sensiveis e eficazes,
capazes de promover o crescimento integral
da crianca e de construir bases sélidas para
sua aprendizagem, autonomia e bem-estar
ao longo de sua trajetéria escolar e de vida.

2 DESENVOLVIMENTO
2.1 A AFETIVIDADE COMO EIXO ESTRUTU-
RANTE DO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A afetividade desempenha papel central e
estruturante no desenvolvimento infantil,
constituindo-se como um eixo fundamental
gue orienta ndo apenas a formagao emocio-
nal, mas também o desenvolvimento cogni-
tivo, social e moral da crianca. A compreen-
sao da afetividade no contexto da infancia
revela-se imprescindivel para a construgao
de vinculos seguros, que propiciam a ex-
ploracdo do ambiente, a aprendizagem de
regras sociais e a internalizacdao de valores
essenciais a convivéncia coletiva. Wallon
(2002) argumenta que as emoc¢des ndao sao
apenas respostas a estimulos externos, mas
forcas estruturantes que organizam a per-
sonalidade em seus primeiros anos de vida,
evidenciando que o vinculo afetivo é a base
sobre a qual se constroem processos cogni-
tivos e motores. Nesse sentido, a afetividade
nao se restringe a experiéncias emocionais
isoladas, mas se manifesta em interacdes
continuas com cuidadores e educadores,
promovendo a integracdo entre sentimen-
tos, pensamentos e acdes.

A dimensado afetiva na infancia influencia
diretamente a capacidade de regulacao
emocional e a autopercepcdo da crianca,
aspectos que se refletem em seu desem-
penho escolar e nas rela¢des interpessoais.
Segundo Piaget (1976), o desenvolvimento
cognitivo esta intimamente relacionado as

experiéncias emocionais, de modo que a
aprendizagem nao ocorre de forma isolada
da vivéncia afetiva; as criangas aprendem de
maneira mais significativa quando se sen-
tem emocionalmente seguras e valorizadas
em seus esfor¢os e conquistas. Além disso,
Bowlby (1988) ressalta que a teoria do apego
evidencia como a qualidade do vinculo esta-
belecido entre a crianca e seus cuidadores
principais determina padrbées de compor-
tamento social e emocional, influenciando
a capacidade de estabelecer rela¢bes de
confianca e empatia ao longo da vida. Des-
sa perspectiva, a afetividade atua como um
catalisador do desenvolvimento integral,
fornecendo substratos para a construcdo da
autonomia, da autoestima e da resiliéncia.
O ambiente afetivo em que a crianca se in-
sere exerce papel decisivo na modulacao
de respostas comportamentais e na conso-
lidacdo de habilidades socioemocionais. De
acordo com Vygotsky (1998), a interagdo so-
cial mediada por rela¢gdes de cuidado e re-
conhecimento é condicao sine qua non para
o desenvolvimento de func¢bes psicolégicas
superiores, como a aten¢do, a memoria e o
raciocinio légico. Nessas interac¢des, a afeti-
vidade funciona como elemento organiza-
dor, proporcionando a crianga referéncias
de seguranca emocional que permitem a
experimentacdo, a exploracdo criativa e a
internalizacdo de normas sociais. Estudos
contemporaneos em neurociéncia indicam
gue experiéncias afetivas positivas promo-
vem a plasticidade cerebral, favorecendo a
formacao de conexdes neurais mais eficien-
tes, enquanto experiéncias de negligéncia
ou hostilidade podem comprometer o de-
senvolvimento cognitivo e emocional (Cozo-
lino, 2010).

A afetividade também atua como mediado-
ra da aprendizagem social e moral, estabe-
lecendo padrdes de comportamento que
refletem empatia, cooperacdo e compre-
ensao do outro. Conforme Wallon (2002), o
desenvolvimento emocional e cognitivo nao
pode ser dissociado da vivéncia afetiva, pois
as emocgdes estruturam a percepc¢ao de si e
do mundo, influenciando escolhas, rea¢des
e modos de interacdo. Além disso, a afetivi-
dade oferece suporte para a construcao de
identidade, permitindo que a crianca reco-
nheca seus sentimentos e os de outros, inter-
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nalize normas sociais e desenvolva habilida-
des de resolucao de conflitos. A afetividade,
portanto, transcende o ambito do cuidado
e da expressao emocional, constituindo-se
como alicerce sobre o qual se organizam
aprendizagens complexas, promovendo
equilibrio entre aspectos cognitivos, sociais
e emocionais da infancia (Sroufe, 2005).

A literatura evidencia que politicas educa-
cionais e praticas pedagégicas que valori-
zam o vinculo afetivo potencializam o de-
senvolvimento infantil, demonstrando que
ambientes escolares que promovem a escu-
ta, a empatia e o respeito as necessidades
emocionais das criancas favorecem pro-
cessos de aprendizagem mais profundos e
duradouros (Rogoff, 2003). Nesse contexto,
educadores sdao convocados a compreen-
der a afetividade ndo apenas como suporte
emocional, mas como elemento estruturan-
te de todas as dimensdes do desenvolvi-
mento, integrando atividades pedagogicas
a experiéncias que fortalecam a seguranca
emocional, a autoestima e a capacidade de
cooperacao. Assim, a afetividade emerge
como eixo central que articula experiéncias,
aprendizagens e rela¢des sociais, constituin-
do-se como fundamento indispensavel para
a formacdo integral da crianca e para a pro-
moc¢do de seu bem-estar fisico, emocional e
social (Denham, 2006).

2.2 A INFLUENCIA DO VINCULO EDUCADOR-
-EDUCANDO NO DESEMPENHO E NA MOTI-
VACAO ESCOLAR

Ovinculo estabelecido entre educador e edu-
cando configura-se como fator determinante
no desempenho académico e na motiva¢ao
escolar, sendo capaz de influenciar significa-
tivamente ndo apenas o rendimento cogni-
tivo, mas também o desenvolvimento socio-
emocional do aluno. Estudos em psicologia
educacional indicam que relacdes de con-
fianca, respeito e empatia entre professor e
estudante funcionam como mediadores da
aprendizagem, criando um ambiente segu-
ro no qual o educando sente-se valorizado
e encorajado a explorar o conhecimento de
forma autébnoma e engajada (HAMRE; PIAN-
TA, 2001). A presenca de um vinculo afetivo
positivo favorece a internalizacdo de nor-
mas e expectativas académicas, contribuin-

do para a disciplina e a responsabilidade na
execucado de tarefas escolares, ao passo que
vinculos frageis ou conflituosos podem ge-
rar desmotivacao, ansiedade e retraimento,
prejudicando o desenvolvimento global do
estudante (BAUMRIND, 1991). Nesse contex-
to, a afetividade pedagdgica emerge como
elemento central, capaz de transformar o
processo de ensino-aprendizagem em uma
experiéncia significativa, promovendo nao
apenas a aquisicao de conteudos, mas tam-
bém o crescimento emocional e social.

A motivacdo escolar, enquanto constructo
psicoldgico ligado ao engajamento do estu-
dante, é diretamente influenciada pela qua-
lidade do vinculo com o educador, conforme
apontam pesquisas em teoria socioemocio-
nal e desenvolvimento infantil. Deci e Ryan
(2000), ao desenvolverem a teoria da auto-
determinacdo, enfatizam que ambientes
educativos que oferecem suporte emocional
e reconhecem as necessidades individuais
dos alunos favorecem a motivacdo intrin-
seca, estimulando o interesse genuino pela
aprendizagem. Quando o educador estabe-
lece uma relacdo baseada na escuta ativa,
na compreensao das dificuldades e no refor-
¢o positivo, os alunos tendem a apresentar
maior persisténcia em tarefas complexas e
maior satisfacdo com a aprendizagem, refle-
tindo diretamente em desempenho acadé-
mico superior (PIANTA; STAPLETON, 2008).
Por outro lado, a auséncia de vinculo emo-
cional sélido pode gerar evasao, comporta-
mento disruptivo e baixa autoestima, com-
prometendo a capacidade do estudante de
engajar-se de forma produtiva no processo
escolar.

Além do impacto na motivagao intrinseca,
o vinculo educador-educando influencia a
percepcao que o aluno tem de si mesmo e
de suas habilidades, moldando atitudes em
relacdo ao aprendizado e ao ambiente esco-
lar. Vygotsky (1998) destaca que a interagao
social é a principal via para o desenvolvi-
mento das funcdes psicoldgicas superiores,
de modo que o educador, ao atuar como
mediador do conhecimento, exerce papel
fundamental na construc¢do da confianca,
autonomia e competéncia do aluno. Quan-
do o vinculo é positivo, o estudante sente-se
Seguro para assumir riscos cognitivos, ques-
tionar e experimentar solucdes diferentes,



consolidando habilidades de pensamento
critico e resolucdo de problemas (BRANS-
FORD; BROWN; COCKING, 2007). Ademais, a
literatura evidencia que rela¢des pedagogi-
cas afetivas e consistentes contribuem para
a reducao de comportamentos ansiosos e
desmotivados, promovendo um clima esco-
lar propicio a aprendizagem cooperativa e a
construcao de repertdrios sociais e emocio-
nais essenciais para a vida académica e pes-
soal (ROGOFF, 2003).

O vinculo educador-educando também se
manifesta como fator protetivo frente a di-
ficuldades de aprendizagem, proporcionan-
do estratégias de suporte individualizado e
acompanhamento préximo do progresso es-
colar. Conforme Denham (2006), educadores
gue desenvolvem rela¢des afetivas positivas
com os alunos sao capazes de identificar si-
nais de desmotivacdo, frustracdo ou baixa
autoestima, intervindo de forma a ajustar o
ensino as necessidades especificas de cada
crianca. Essa pratica fortalece o senso de
competéncia do estudante e reforca a per-
cepc¢ao de que o ambiente escolar é um es-
paco de acolhimento e valorizacao, fatores
decisivos para a manutencado da motivacao
e da adesdo as atividades escolares. A con-
sisténcia do vinculo, aliada a sensibilidade
do educador, contribui para a internalizacao
de habitos de estudo, persisténcia diante de
desafios e estabelecimento de metas pesso-
ais, evidenciando que a afetividade pedagé-
gica transcende a esfera emocional e atua
diretamente na promocdo de resultados
académicos positivos (SROUFE, 2005).

Em sintese, a influéncia do vinculo entre
educador e educando no desempenho e na
motivacdo escolar revela-se ampla e multi-
facetada, abrangendo aspectos emocionais,
cognitivos e sociais do desenvolvimento in-
fantil. Relacdes pedagdgicas baseadas na
empatia, no respeito e na valorizacdao do
estudante constituem alicerces para a cons-
trucdo de ambientes de aprendizagem esti-
mulantes, nos quais o aluno sente-se seguro
para explorar, questionar e consolidar co-
nhecimentos de forma auténoma e signifi-
cativa. Assim, praticas educativas que priori-
zam a afetividade, a atencao as necessidades
individuais e a construcao de relacdes con-
fidveis e acolhedoras tornam-se estratégi-
cas para o aprimoramento do desempenho

académico e para a promoc¢ao de motivacao
intrinseca duradoura, configurando o vincu-
lo educador-educando como eixo central no
processo educativo (HAMRE; PIANTA, 2005).

2.3 ESTRATEGIAS PSICOPEDAGOGICAS PARA
O FORTALECIMENTO DA AUTOESTIMA E DA
AUTORREGULACAO EMOCIONAL

O fortalecimento da autoestima e da autor-
regulacdo emocional em contextos educa-
cionais constitui um desafio central para a
pratica psicopedagdgica, uma vez que tais
competéncias influenciam diretamente o
engajamento, a aprendizagem significativa
e o desenvolvimento integral do estudan-
te. Estratégias psicopedagodgicas direciona-
das a esses aspectos buscam promover o
autoconhecimento, a valorizagdo pessoal e
a capacidade de lidar com emoc¢des de ma-
neira adaptativa, elementos essenciais para
a construcao de resiliéncia e autonomia. Se-
gundo Rappaport (1996), intervengdes que
incentivam a reflexdo sobre sentimentos,
conquistas e dificuldades favorecem a per-
cepcdo de competéncia e eficacia pessoal,
fortalecendo a autoestima e a confianca do
individuo em suas habilidades. Nesse sen-
tido, a psicopedagogia nao se limita a atu-
ar sobre déficits académicos, mas integra
dimensdes emocionais e sociais, reconhe-
cendo que a aprendizagem ocorre de forma
plena quando o estudante se sente seguro,
motivado e emocionalmente equilibrado.

Entre as estratégias mais eficazes, desta-
cam-se atividades que promovem a cons-
ciéncia emocional e a expressao adequada
dos sentimentos, bem como exercicios que
incentivam o planejamento, a organizacdo
e o controle das préprias a¢des. Denham
(2006) enfatiza que programas de educacao
socioemocional, nos quais a crianca é esti-
mulada a identificar e nomear emocdes,
desenvolver empatia e resolver conflitos de
maneira construtiva, contribuem significati-
vamente para a autorregulacdo emocional.
A pratica reflexiva sobre experiéncias emo-
cionais permite que o estudante reconheca
gatilhos de ansiedade, frustracdo ou raiva,
aprendendo a substitui-los por respostas
adaptativas e estratégias de enfrentamento
mais eficazes. Dessa forma, o fortalecimen-
to da autorregulacao emocional ndo apenas
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reduz comportamentos de risco e impulsi-
vidade, mas também cria condi¢bes favora-
veis para a concentrag¢ao, o autocontrole e a
persisténcia diante de desafios académicos.
A valorizagdo das conquistas individuais e
a promocdo de metas realistas e atingiveis
configuram outra dimensdo fundamental
das intervencdes psicopedagégicas voltadas
a autoestima. Piaget (1976) argumenta que
a percepcdo de progresso e competéncia €
crucial para a motivacgao intrinseca, pois re-
forca a crenca da criangca em sua capacidade
de enfrentar desafios e solucionar proble-
mas. Nesse contexto, o educador e o psico-
pedagogo desempenham papel mediador,
oferecendo feedback construtivo, reconhe-
cendo esforcos e promovendo experiéncias
de sucesso, ainda que parciais, de modo a
estimular a autoconfianca e a iniciativa. A
literatura evidencia que estudantes com
autoestima elevada apresentam maior en-
gajamento, criatividade e disposicao para
colaborar em atividades coletivas, refor-
cando que a intervencao psicopedagodgica
deve contemplar tanto o desenvolvimento
cognitivo quanto o emocional como partes
inseparaveis do processo de aprendizagem
(RAPPOPORT, 1996; SROUFE, 2005).

O desenvolvimento da autorregulacao emo-
cional também pode ser potencializado por
meio de estratégias de autocontrole, refle-
xao e planejamento, que incentivam a crian-
¢a a monitorar suas respostas emocionais
e comportamentais diante de diferentes
situacdes. Vygotsky (1998) ressalta que a
mediac¢ao social, por meio de orientacdes,
modelagem e suporte do educador ou psi-
copedagogo, constitui mecanismo essencial
para a internalizacdo dessas competéncias,
permitindo que o estudante aprenda a gerir
impulsos, organizar tarefas e tomar decisbées
de forma consciente. Programas de ensino
gue integram jogos, dinamicas de grupo e
atividades ludicas com objetivos socioemo-
cionais demonstram-se particularmente efi-
cazes, pois associam prazer a aprendizagem
e promovem a pratica continua de estraté-
gias de regulacdo emocional em contextos
significativos (DENHAM, 2006, BRANSFORD;
BROWN; COCKING, 2007).

O trabalho psicopedagégico orientado a au-
toestima e a autorregulacdao emocional tam-
bém requer atencdo a singularidade de cada

estudante, considerando fatores culturais,
familiares e socioemocionais que influen-
ciam o desenvolvimento dessas competén-
cias. Baumrind (1991) enfatiza que estilos
de interacdo baseados em suporte, respei-
to e expectativa adequada contribuem para
a construcao de individuos autoconfiantes
e capazes de lidar com frustra¢des de ma-
neira construtiva. A implementacao de pra-
ticas que promovam o reconhecimento das
potencialidades individuais e a criacao de
ambientes acolhedores, seguros e estimu-
lantes evidencia a necessidade de integrar
estratégias cognitivas, afetivas e comporta-
mentais, consolidando o fortalecimento da
autoestima e da autorregulacdao emocional
como pilares do desenvolvimento integral
do aluno. Assim, a psicopedagogia revela-se
instrumento indispensavel para a promog¢ao
de aprendizagens significativas, autonomia,
resiliéncia e bem-estar emocional, elemen-
tos essenciais para o sucesso escolar e para
a formacao de sujeitos capazes de lidar com
os desafios da vida cotidiana (SROUFE, 2005;
RAPPOPORT, 1996).

3 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes finais sobre a afetividade, o
vinculo educador-educando e as estratégias
psicopedagogicas para o fortalecimento da
autoestima e da autorregulacdao emocional
evidenciam que o desenvolvimento infantil
é um fendmeno complexo, multidimensio-
nal e profundamente interligado as experi-
éncias emocionais vivenciadas no contexto
escolar e familiar. Observa-se que a afeti-
vidade constitui-se como eixo estruturante
do crescimento da crianga, fornecendo nao
apenas suporte emocional, mas também
alicerce para a construcao de competéncias
cognitivas, sociais e morais. A presenca de
vinculos seguros e de rela¢des de cuidado
permite a crianca explorar o ambiente, inter-
nalizar normas sociais e desenvolver habili-
dades de cooperacdo e empatia, tornando
a aprendizagem um processo significativo e
integrado a experiéncia de vida. Além disso,
a afetividade funciona como catalisador da
autoestima, da motivacao intrinseca e da re-
siliéncia, promovendo a confian¢a da crian-
¢a em suas proprias capacidades e estimu-
lando sua participacdo ativa nas atividades



escolares.

O vinculo entre educador e educando re-
vela-se, portanto, elemento decisivo para
a promocdo de desempenho académico e
engajamento. Relacdes pedagdgicas basea-
das na empatia, no respeito e na valorizacao
do aluno propiciam um clima de seguranca
emocional, que favorece a exploracao do co-
nhecimento e a constru¢do de autonomia. A
motivacdo escolar, por sua vez, esta intima-
mente ligada a qualidade dessas interacdes,
uma vez que alunos que percebem atencao,
reconhecimento e apoio afetivo tendem a
demonstrar maior persisténcia, interesse
e satisfacdo no processo de aprendizagem.
A consisténcia, a sensibilidade e o compro-
metimento do educador na mediacdo de
experiéncias de ensino constituem fatores
determinantes para que o estudante desen-
volva habilidades de pensamento critico,
resolucao de problemas e regulacdo emo-
cional, estabelecendo uma base sélida para
aprendizagens futuras e para a formacao de
cidadaos autébnomos e socialmente compe-
tentes.

As estratégias psicopedagdgicas voltadas a
autoestima e a autorregulacdo emocional
apresentam papel complementar e integra-
dor, uma vez que fortalecem o desenvolvi-
mento afetivo e cognitivo simultaneamen-
te. Atividades que promovem a consciéncia
emocional, a expressdao adequada de senti-
mentos e a reflexdao sobre experiéncias pes-
soais permitem ao estudante identificar e
gerenciar emocdes de maneira adaptativa,
aumentando sua capacidade de lidar com
frustracdes e desafios. O estabelecimento
de metas realistas, o reconhecimento de
conquistas e a oferta de feedback construti-
vo contribuem para a valorizacdo da propria
competéncia e estimulam a autoconfiancga,
fatores essenciais para a motivacgao intrinse-
ca e para a perseveranca diante de dificulda-
des. A implementacdo dessas praticas exige
atencdo a singularidade de cada estudante,
a diversidade de contextos culturais e fa-
miliares e a criacdo de ambientes seguros,
acolhedores e estimulantes, que integrem
dimensdes afetivas, cognitivas e comporta-
mentais do desenvolvimento infantil.

Em sintese, a compreensao da afetividade
como eixo estruturante do desenvolvimen-
to, aliada ao fortalecimento do vinculo entre

educador e educando e a aplicacdo de es-
tratégias psicopedagogicas adequadas, de-
monstra-se fundamental para a promocgao
de aprendizagens significativas, autonomia
e bem-estar emocional. A integracdo entre
dimensao afetiva, motivacional e cognitiva
possibilita que a escola e a pratica psicope-
dagogica atuem ndo apenas na transmissao
de conhecimentos, mas também na forma-
¢do de sujeitos capazes de compreender,
gerir e expressar suas emocdes, reconhecer
suas potencialidades, estabelecer relacdes
sociais saudaveis e enfrentar desafios com
resiliéncia. Dessa forma, investir na afetivi-
dade, nos vinculos pedagégicos e no desen-
volvimento socioemocional ndo representa
apenas uma estratégia educacional, mas
um compromisso com a formacao integral
da crianca e com a constru¢ao de bases s6-
lidas para seu sucesso académico e pessoal
ao longo da vida.
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