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INCLUSAO ESCOLAR DO ALUNO COM DEFICIENCIA INTELECTUAL
MILENE GOMES PRIMO

RESUMO

Este artigo traz uma reflexao sobre a inclu-
sao escolara do aluno com deficiéncia inte-
lectual. A inclusdo desse aluno é de suma
importancia, pois, tem um papel relevante
no que se trata de seu futuro, seja dentro
ou fora da escola. Desta forma torna-se um
desafio a inclusao, pois, todos tem o direito
a0 acesso e permanéncia na escola publica
e de qualidade, levando em conta que a es-
cola e os profissionais ndo estao preparados
para receber e trabalhar com esses alunos,
necessitando assim, toda uma mudanca na
organizacao do trabalho pedagégico da es-
cola. O fendmeno educacional ndo é uma
realidade acabada que se da a conhecer de
forma unica, verdadeira e precisa em seus
multiplos aspectos. Muito pelo contrario o
fenébmeno educacional remonta, cria e recria
a cada dia. Assim como o homem muda, a
histéria muda o fenédmeno educacional pre-
cisa mudar. Portanto o fendmeno educativo
esta presente, tanto na dimensdao humana,
guanto a técnica, a cognitiva, a emocional, a
socio politica e a cultural na busca da forma-
¢do para a cidadania e o desenvolvimento
de competéncias, ou seja, o fenébmeno edu-
cacional permeia nossa vida onde quer que
nds estejamos, Ndo apenas no aspecto insti-
tucional aqueles ministrados pelas escolas,
mas também no aspecto cultural, profissio-
nal e social, estamos o tempo todo apren-
dendo e ensinando. A escola tem um papel
fundamental no desenvolvimento cogniti-
vo da crianca com deficiéncia. A acolhida e
0 respeito proporcionam um ambiente no
qual a crianca se sente aceita, o que melho-
ra seu comportamento social e facilita sua
interacdo com os outros. E importante des-
tacar que a escolarizacdo de uma crianca
com deficiéncia envolve a participacdo da
prépria crianca, da escola e dos pais, em um
processo cultural que envolve toda a socie-
dade, quebrando barreiras e se renovando
a cada dia.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia
Inclusao; Escola.

Intelectual;

1. INTRODUCAO

Este estudo apresentou o tema inclusao es-
colar do aluno com deficiéncia intelectual. O
desenvolvimento das estruturas logicas da
pessoa com deficiéncia intelectual e a sua
interacdo com o meio comprovam que eles
sao capazes de raciocinar e, portanto, pro-
gridem. O fendmeno educacional ndo é uma
realidade acabada que se da a conhecer de
form a unica, verdadeira e precisa em seus
multiplos aspectos. Muito pelo contrario o
fenébmeno educacional remonta, cria e re-
cria a cada dia.

Assim como o homem muda, a histéria muda
o fendmeno educacional precisa mudar.
Portanto o fenbmeno educativo esta pre-
sente, tanto na dimensao humana, quanto a
técnica, a cognitiva, a emocional, a sécio po-
litica e a cultural na busca da formacao para
a cidadania e o desenvolvimento de compe-
téncias, ou seja, o fendmeno educacional
permeia nossa vida onde quer que nés es-
tejamos, nao apenas no aspecto institucio-
nal aqueles ministrados pelas escolas, mas
também no aspecto cultural, profissional e
social, estamos o tempo todo aprendendo e
ensinando.

Contudo, vemos que a inclusao nao é sim-
plesmente um atendimento, mas a conquis-
ta do término da exclusdo. Incluir é permitir
gue o aluno com deficiéncia possa participar
e interagir no contexto do qual ele faz parte.
E dar oportunidades e favorecer seu desen-
volvimento.

Diante disso, justifica-se esta pesquisa a ne-
cessidade que a escola apresenta mediante
adaptac¢bes para acolher todas as diferencas
existentes entre esses alunos e preparar-se
para atendé-los em suas especificidades.
Portanto a questao que norteia esta pesqui-
sa foi: Qual a importancia e os desafios en-
contrados para inclusao do aluno com defi-
ciéncia intelectual na escola regular?

Este estudo teve como objetivo evidenciar a
relevancia da inclusao do aluno com defici-
éncia intelectual. E os objetivos especificos
foram compreender a educagao especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, contex-



tualizando a deficiéncia intelectual e conhe-
cer a inclusao no contexto educacional.

Este estudo dividiu-se em trés capitulos, pri-
meiramente apresentou-se o tema por meio
da introducdo. No segundo capitulo abor-
dou-se educacao especial na perspectiva da
educacado inclusiva, contextualizando a defi-
ciéncia intelectual. No terceiro reportou-se a
inclusdao no contexto Educacional. E por fim,
as consideracdes finais sobre o tema.

O tema se justifica-se pela necessidade de
contribuir para as pesquisas que buscam o
conhecimento sobre a inclusdao no contex-
to escolar, bem como a utilizagcdao de ferra-
menta didatica pedagodgica que promova a
aprendizagem do aluno com DI.

Através deste estudo é possivel compreen-
der a que a escola passa a ter um compro-
misso de responsabilidade com a sociedade,
cujo objetivo € melhorar a qualidade do en-
sino e garantir aos alunos o acesso ao co-
nhecimento.

Nesse cendrio, sugere-se que sao relevan-
tes os estudos que busquem compreender
o processo de inclusao educacional de for-
ma integral e na perspectiva de diferentes
atores envolvidos, buscando entender, além
das dificuldades vivenciadas, os recursos
que esses atores encontram para o enfren-
tamento das adversidades.

2. A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA

A educacdo de pessoas com deficiéncia no
Brasil foi historicamente tensionada entre a
educacao publica e a segregada em institui-
¢oesfilantrépicas (Pletsch; Souza, 2021). Con-
tudo, desde a década de 1990, documentos
oficiais nacionais, como a Politica Nacional
de Educacao Especial na Perspectiva da Edu-
cacao Inclusiva (PNEEPEI ) e a Lei Brasileira
de Inclusao (LBI), Lei n. 13.146, de 6 de julho
de 2015 (Brasil, 2015), além das normativas
internacionais, como a Convencao sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia (ONU,
2006), vém reafirmando a importéncia da
educacao inclusiva como um direito de to-
das as pessoas e ratificando a necessidade
de se promoverem a acessibilidade e a inclu-
sao nos diferentes espacos sociais.

Nesse sentido, o arcaboucgo legal brasileiro
destinado a garantir o direito das pessoas

com deficiéncia € um dos mais completos do
cenario internacional, a exemplo da LBI, que
apresenta o conjunto de direitos civis, politi-
cos e sociais desse segmento populacional.
Todavia, o desafio da atualidade tem sido
aplicar tais prerrogativas de modo que as
pessoas com deficiéncia possam participar
de todos os ambitos sociais em condi¢des
equiparadas.

Pletsch (2021) assevera que a educacao es-
pecial € uma modalidade de ensino, confor-
me preconiza a PNEEPEI (Brasil, 2008), mas
também uma area de conhecimento inter-
disciplinar que visa garantir a acessibilidade
na educacgao para pessoas com deficiéncia,
Transtorno do espectro autista (TEA) e altas
habilidades/superdotacdo. Com relacdo ao
exposto, entende-se que ao se eliminarem
as barreiras que obstaculizam a aprendiza-
gem do publico com deficiéncia, todos os
demais estudantes poderdao se beneficiar
de praticas pedagégicas inclusivas. Em vis-
ta disso, as atuais politicas publicas da edu-
cacao especial estao respaldadas em uma
perspectiva de educacao inclusiva.

Para Pletsch (2021), a educacao inclusiva é
uma politica publica fundamentada nos prin-
cipios de direitos humanos e justica social
que precisa garantir acesso, participagao e
aprendizagem a estudantes com diferentes
necessidades e realidades educativas, den-
tre eles os que compdem o publico-alvo da
educacdo especial. Nessa esteira, € neces-
sario avancar no sentido de que as politicas
publicas propiciem a emancipa¢ao humana,
rompendo com a ideia de que a funcdo da
escola é apenas o acolhimento e a convivén-
cia dos estudantes com deficiéncia (Melo,
2021).

Mediante o exposto, a educacgao inclusiva é
uma perspectiva politica, cultural e educa-
cional, implicando a combinacao de trés ele-
mentos: “1) o reconhecimento da diferenca
como constitutiva do humano; b) as especifi-
cidades no desenvolvimento dos sujeitos; e,
3) a convivéncia com a diversidade cultural,
numa escola/universidade com todos e para
todos” (Pletsch; 2021, p. 1288).

Assim, a educacao especial fundamentada
em principios inclusivos deveria fazer parte
da proposta pedagégica da escola e atuar de
forma articulada com os demais professo-
res (Brasil, 2008). Entende-se, portanto, que
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uma educacao inclusiva requer a colabora-
¢ao da educacao especial para ser efetivada
na escola, assim promovendo a¢des educa-
tivas que respeitem a pluralidade cognitiva
dos estudantes (Pletsch, 2021).

Conforme Franco e Schutz (2019), a educa-
¢ao inclusiva pressupde que o professor de-
senvolva novos conceitos sobre o processo
de ensino e aprendizagem compativeis com
essa perspectiva. Para tanto, requer-se que
esse profissional desconstrua,

“[...] posicionamentos sobre o desempenho
escolar padronizado e homogéneo dos alu-
nos e desempenhe o seu papel formador,
gue ndo mais se restringira a ensinar somen-
te a uma parcela dos alunos que conseguem
atingir o desempenho exemplar esperado
pela escola” (Franco e Schutz 2019, p. 245).

No cenario brasileiro, o conceito de inclusao
escolar se desenvolveu a partir de avancos,
mas também de limites e contradi¢des, uma
vez que a segregacao e a integracao dos es-
tudantes com deficiéncia ainda estao pre-
sentes no contexto escolar e coexistem com
praticas pedagdgicas inclusivas (Crochik;
Costa; Faria, 2020).

2.1. DEFICIENCIA INTELECTUAL

Historicamente foram utilizadas muitas ter-
minologias para nomear as pessoas com
deficiéncia intelectual. De acordo com o le-
vantamento histérico-cultural realizado por
Minayo (2020) as concepg¢des passaram por
transformacdes ao longo do tempo em fun-
¢do das concepcbes de mundo vigentes e
das dinamicas culturais de cada época, que
geraram implicacdes no ordenamento juri-
dico, social e cientifico.

A deficiéncia intelectual possui uma defini-
¢do médica apresentada no manual diag-
nostico e estatistico de transtornos men-
tais- DSM-5 (2014) organizado pela American
Psychiatry Association (APA), que traz a se-
guinte definicao:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desen-
volvimento intelectual) € um transtorno com
inicio no periodo do desenvolvimento que
inclui déficits funcionais, tanto intelectuais
guanto adaptativos, nos dominios conceitu-
al, social e pratico. Os trés critérios a seguir
devem ser preenchidos: a) déficits em fun-

¢des intelectuais como raciocinio, solucao
de problemas, planejamento, pensamento
abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados
tanto pela avaliacao clinica quanto por tes-
tes de inteligéncia padronizados e individu-
alizados; b) déficits em fun¢des adaptativas
que resultam em fracasso para atingir pa-
drdes de desenvolvimento e socioculturais
em relacdo a independéncia pessoal e res-
ponsabilidade social. Sem apoio continuado,
os déficits de adaptacao limitam o funciona-
mento em uma ou mais atividades diarias,
como comunicacdo, participacdo social e
vida independente, e em multiplos ambien-
tes, como em casa, na escola, no local de tra-
balho e na comunidade; c) inicio dos déficits
intelectuais e adaptativos durante o periodo
do desenvolvimento. (AMERICAN PSYCHIA-
TRY ASSOCIATION, 2014, p. 33).

A deficiéncia intelectual ndo apresenta ca-
racteristicas idénticas, é classificada em fun-
¢ao da gravidade do quadro em: grau leve,
grau moderado, grau grave e grau profundo.
A gravidade é considerada a partir da ava-
liacdo da capacidade adaptativa do indivi-
duo, levando- se em consideracao o nivel de
apoio de que a pessoa necessita para rea-
lizar as tarefas da vida diaria e laboral (Mi-
nayo 2020).

De acordo com Schalock et al, (2020) a Ame-
rican Association on Developmental Desabi-
lities (AAIDD) elaborou o conceito de defici-
éncia intelectual relacionando a existéncia,
em um mesmo organismo, de limitacdes
importantes no funcionamento intelectual
do individuo e prejuizos em trés areas adap-
tativas: as habilidades conceituais, sociais e
praticas relativas a vida diaria e a adaptacao
da pessoa as demandas sociais, consideran-
do o seu ambiente social.

A deficiéncia intelectual pode causar falhas
na memoria auditiva de curto prazo; dificul-
dades com a linguagem/fala; dificuldades
sensoriais com a audicdo e visao; dificulda-
de em generalizar e atraso na coordenacao
motora grossa e fina (Anhao; Pfeifer; Santos,
2020).

De acordo com Santos (2022), a caracteristi-
ca fundamental da deficiéncia intelectual é
o significativo prejuizo cognitivo. As func¢des
cognitivas correspondem a capacidade de



aprender e compreender, sendo funcdes su-
periores que se estabelecem a partir do sis-
tema nervoso central.

Elas englobam as capacidades de linguagem,
aquisicao da informacado, percepcao, memoé-
ria, raciocinio, pensamento etc., as quais
permitem a realizacdo de tarefas como lei-
tura, escrita, calculos, conceptualizacao, se-
guéncia de movimentos, dentre outras (San-
tos, 2022, p. 938).

Para Cavalcante e Ferreira (2017), a deficién-
cia intelectual ndo é condicao estatica, tao
pouco um traco pessoal. Nesse sentido, a
pessoa com deficiéncia intelectual ndo deve
ser vista apenas pelos impedimentos.
Deve-se considerar o funcionamento da pes-
soa nainteragdo com o mundo, atentando as
oportunidades e auxilios recebidos ao longo
da vida. Dessa forma, escolas com praticas
homogeneizadoras, com apenas uma meto-
dologia de ensino apoiada nas criancas sem
deficiéncia, acabam por acentuar a deficién-
cia, agravando as dificuldades de acesso ao
conhecimento do estudante com deficiéncia
intelectual.

Constata-se que a deficiéncia intelectual se
trata do desenvolvimento do funcionamen-
to cognitivo, sendo caracterizado pelo com-
prometimento nas fun¢des que determinam
o nivel de inteligéncia. Isto &, a deficiéncia
intelectual é definida como sendo um fun-
cionamento intelectual inferior a média, po-
dendo haver limitacdes de grande relevancia
nas habilidades praticas, sociais e afetivas,
além das limita¢des nas habilidades como a
comunicagdo, o autocuidado, saude e segu-
ranca, a interacao social, funcdes académi-
cas, trabalho e lazer.

3. INCLUSAO NO CONTEXTO EDUCACIONAL

As politicas de inclusdo escolar no Brasil, sdao
orientadas para promover tal inclusdo. Essa
orientacao ocorre mediante leis, decretos e
outros documentos legislativos que estabe-
lecem um modo a ser executada e realizada
para que a inclusdo seja atingida. Um dos
documentos importantes nesse contexto é
a Politica Nacional da Educacao Inclusiva Es-
pecial, que foi implantada pelo governo Fe-
deral para permitir uma educacao inclusiva.

A politica Nacional da Educacao Especial na
Perspectiva da Educacdo inclusiva tem como
objetivo a participacdo e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habili-
dades superlotacdo nas escolas regulares,
orientando os sistemas de ensino para pro-
mover respostas as necessidades educacio-
nais (Brasil, 2020, p.1).

Sendo assim, a Politica Nacional da Educa-
¢ado inclusiva possibilita que os sistemas de
ensino tenham apoio para fazer instala¢des
nas escolas seja na arquitetura ou na peda-
gogia, que torne possivel o acesso de todos,
de uma forma que o préprio ensino regular
seja desenvolvido. A Declaracdao de Sala-
manca destacou que a forma mais eficaz de
promover a educacdo inclusiva é o acesso
dos alunos com deficiéncia ao ensino regu-
lar, e ndo o ensino separado como em anos
anteriores.

Desta forma a Declaracdo de Salamanca
pode ser considerada um apoio importante
para o desenvolvimento das politicas de in-
clusao no Brasil (Brasil, 2020). Nesse senti-
do, outro documento que merece destaque
com relagdo as politicas de inclusdo no Bra-
sil é a Lei

9.394 de 1996 que menciona sobre a neces-
sidade dos servicos de apoio especializado
na escola regular.

De acordo com o artigo 1° desta lei, a edu-
cacao especial é aquela que é oferecida na
rede regular de ensino e ndao em apartado
e o atendimento feito em classes especiali-
zadas s6 ocorrera quando nao for possivel
a integracdo nas classes comuns de ensino
regular. Tanto é assim que o artigo 58 8§ 1°
desta lei estabelece da seguinte forma:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial,
para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar oferecida preferencial-
mente na rede regular de ensino, para edu-
candos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (Redacdo dada pela Lei n°
12.796, de 2013).

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de
apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de
educacdo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito
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em classes, escolas ou servigos especializa-
dos, sempre que, em fun¢do das condi¢des
especificas dos alunos, ndao for possivel a
sua integracdo nas classes comuns de ensi-
no regular.

Assim, pode-se entender que a orienta-
¢do dada as escolas é para que promovam
a inclusao escolar no ensino regular pre-
ferencialmente, o que é muito vantajoso
considerando que ndo separara os alunos
com deficiéncia dos demais, o que esta em
concordancia com o conceito de inclusao.
Ressalta-se que o principio fundamental da
inclusdo é acolher de forma mais justa os
alunos com deficiéncia que eram excluidos
do convivio social escolar, os quais estuda-
vam em um centro de ensino especializado
somente para este publico.

Diante das realidades das escolas publicas,
detecta-se que ainda ha muitas lacunas no
gue diz respeito ao atendimento adequado
com instrumentos que venham realmente
incluir o individuo no processo de ensino e
de aprendizagem, ndo basta estar dentro da
sala de aula para ser incluido. A escola preci-
sa pensar como incluir o aluno para que ele
tenha aprendizagem, que é um direito dele.
A inclusao contrapde-se a todo e qualquer
tipo de discriminacdo, e nessa perspectiva é
preciso que a escola reavalie todos os seus
conceitos, em busca de uma educacgao que
respeite a heterogeneidade. Todavia, esta é
uma tarefa ardua para uma instituicao que
se acomodou com a padronizagdo, excluin-
do de seu espaco qualquer forma de diversi-
dade (Batista; Cardoso, 2020, p. 3).

A escola inclusiva tem como objetivo ga-
rantir o acesso e permanéncia de todos os
alunos como direito garantido, tendo como
proposta a igualdade de oportunidades e
valorizacdo das diferencas humanas, valori-
zando cada vez mais a cultura, as praticas e
as politicas internas que regem a escola (Ba-
tista; Cardoso, 2020).

Ressalta-se que as instituicdes educativas
precisam se tornar ambientes sociocultu-
rais, considerando, efetivamente, um privi-
légio e ndo simplesmente uma obrigacdo em
receber um publico diversificado com acolhi-
mento e preparo, valorizando as potenciali-
dades diversas dos alunos. Nesse sentido,

compreende-se que a educac¢do inclusiva
também precisa se fundamentar nos pilares
educativos (Batista; Cardoso, 2020).
Segundo Andrade (2020), a educacgao inclu-
siva parte de cinco pressupostos: primeiro
gue todas as pessoas tém direito ao acesso
a educacdo, segundo todos aprendem, ter-
ceiro o processo de aprendizagem de cada
pessoa é unico, quarto a convivéncia no en-
sino regular beneficia todo mundo e quinto
a educacao inclusiva é para todos..

De acordo com Machado (2016) a educacgao
do aluno com deficiéncia intelectual tem
sido um desafio para os professores que
sao levados a repensarem suas praticas
sua praticas pedagogicas excludentes. Para
desenvolver um trabalho com o aluno com
deficiéncia intelectual é relevante conhecer
a deficiéncia. Pois a limitacdo do aluno com
deficiéncia intelectual difere de um indivi-
duo para o outro pelo comprometimento
intelectual.

Destaca-se também que, para ocorrer um
desenvolvimento efetivo é necessario que
os professores de Lingua Portuguesa traba-
Ihem com alternativas diferentes das tradi-
cionais, uma vez que esses alunos irao se
desenvolver de maneira diferente, devido as
perdas causadas pela deficiéncia intelectual
(Nuernberg, 2008 apud Vigotski). De acordo
com Werneck (1992) o desenvolvimento do
aluno deficiéncia intelectual, vai depender
da capacidade de avancos que ele apresen-
tar e dos métodos de ensino e das estraté-
gias utilizadas pelo professor no processo
de aprendizagem.

Portanto, deve-se planejar previamente o
conteudo que sera desenvolvido com o alu-
no com deficiéncia intelectual segundo suas
necessidades, tendo consciéncia das dificul-
dades e das potencialidades de cada um em
particular, assim como buscar o melhor mé-
todo para o processo de ensino aprendiza-
gem.

Para que de fato haja um bom desempenho
escolar por parte do aluno com DI, deve-se
levar em consideracdo a realidade do estu-
dante, e assim promover o Desenvolvimen-
to de suas capacidades, sendo ligadas ao
planejamento das a¢bes do estudo, fazendo
com que o aluno exerca mais controle sobre
o préprio processo de aprendizagem. Logo,
o aluno tem de estabelecer suas préprias



metas e de planejar esforgos, direcionando
sua aprendizagem no contexto escolar (Pin-
trich, 2022).

A deficiéncia intelectual deve ser compreen-
dida dentro de uma abordagem ecoldgica
gue considere o funcionamento da pessoa
na interagdo com o ambiente em que vive,
observando as oportunidades e o apoio re-
cebidos ao longo da vida. A pratica pedagé-
gica do professor de Lingua Portuguesa deve
valorizar o desenvolvimento intelectual e a
autonomia do aluno nao priorizando as ati-
vidades mecanicas, mas sim, o desenvolvi-
mento das fung¢des psicoldgicas superiores
com aprendizagens significativas, conforme
defende Vygotsky (1997).

Tratando-se do aluno com deficiéncia inte-
lectual é fundamental que o ensino de Lin-
gua Portuguesa deve desenvolver-se como
algo importante na vida dessa pessoa, deve
ter significado, a fim de que seja incorpora-
do na formacao social da mente. A pratica
de ensino devera ser organizada de forma
que a leitura a escrita e outros conteudos
sejam trabalhados a partir das necessidades
do aluno (Vygotsky, 1997).

Segundo Cunha e Santos (2019), a interacao
entre alunos por meio de estratégias que
o professor utiliza na sala de aula, como a
aprendizagem cooperativa o ensino por co-
legas o apoio entre amigos e o circulo de
amigos auxiliam na interacdo entre os alu-
nos.

Ja segundo Leite (2018) o professor deve
possibilitar situacbes em que possa acom-
panhar o desempenho do aluno em tarefas
conjuntas, favorecendo a troca de conheci-
mentos e experiéncias. Desse modo, o pro-
fessor deve identificar o que o aluno é capaz
de fazer sozinho, o que faz com a ajuda de
parceiros e também o que pode realizar fu-
turamente com independéncia. Shimazakiet
al. (2016) explica que o problema de aprendi-
zagem do aluno com deficiéncia intelectual:
[...] da leitura e escrita da crian¢a portado-
ra de DI geralmente tem sido exposto como
uma questao de métodos e técnicas. Faz cri-
ticas as formas tradicionais de preparacao
para a leitura e para a escrita, em que o alu-
no faz exercicios grafo motores, tais como
os de cobrir pontilhados e preencher folhas
de exercicios fotocopiados sem nenhum sig-

nificado concreto (Shimazaki, 2016, p. 56).

De acordo com Referencial sobre Avaliacao
da Aprendizagem de Alunos com deficiéncia
intelectual (SECRETARIA MUNICIPAL DE SAO
PAULO):

Alfabetizar uma pessoa com deficiéncia in-
telectual ndao é um fi m em si mesmo, mas
um meio de possibilitar modificagdes mais
amplas no seu repertdrio comportamental,
contribuindo ao mesmo tempo para que
melhore o que se chama a sua “auto-estima”
e para que o mesmo também possa ter aces-
so ao conhecimento e consequentemente o
desenvolvimento do seu potencial cognitivo.
Para isso, é importante entender como se
processa a aquisicao do conhecimento,

e hoje ja sabemos que ela se da por meio
das intera¢des do sujeito com o meio e suas
experiéncias anteriores. Portanto, é neces-
sario que essa pessoa traga sua vivéncia
e posicione de forma auténoma e criativa
diante do conhecimento. Dessa maneira,
podera questionar e modificar sua atitude
diante do “nao saber” e se mobilizara para
buscar o saber e deixar de ser “repeteco”, o
eco do outro e se tornar um ser pensante e
desejoso de saber (SECRETARIA MUNICIPAL
DE SAO PAULO, 2017, p. 60).

O aluno deficiéncia intelectual possui condi-
¢des de se desenvolver e de aprender, den-
tro de seus limites, como todos os outros
alunos, basta o professor ndo desistir de en-
sinar esse

aluno por ele ter um comprometimento in-
telectual, mas saber que nao é necessario
ensinar conteudos diferentes, mais, sim,
ensinar de forma diferente, tal como ele ira
compreender. O aluno com deficiéncia inte-
lectual possui dificuldades de aprendizagem
com relacdo aos demais alunos, porém com
estimulos e adaptacdo do professor ele é ca-
paz de se desenvolver na disciplina de Lin-
gua Portuguesa.
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Com base na pesquisa bibliografica, este ar-
tigo foi desenvolvido com a compreensao de
gue ndo existe um unico método infalivel. O
gque podemos fazer é adaptar as abordagens
de acordo com as necessidades individuais
de cada aluno. Assim, todas as pessoas com
deficiéncia podem ser incluidas, garantindo
o seu direito de estudar em uma escola co-
mum. A educac¢ao oferece ao ser humano
a oportunidade de ser protagonista de seu
aprendizado, abrindo espaco para inova-
¢des no processo de ensino. Com as criangas
com deficiéncia intelectual, ndo é diferente;
elas apenas requerem o uso de recursos e
experiéncias cotidianas para compreender
os diversos significados, criando formas de
entender o mundo.

O educador desempenha um papel crucial
ao compreender a diversidade cultural e
as experiéncias dos alunos, sendo respon-
savel por oferecer uma visao holistica da
educacado. Ele deve criar um ambiente que
incentive e motive a imaginacao de todos os
estudantes.O estimulo certo, no momento
adequado e com afeto, é essencial para o
desenvolvimento da crianga, ajudando-a a
crescer como um ser social e independente.
Porém, para que isso aconteca, a socieda-
de precisa assumir a responsabilidade pela
qualidade de vida de todos, respeitando, es-
pecialmente, as diferencas. Essa interacao
pode gerar uma nova cultura, onde todos
tenham acesso aos mesmos direitos de ma-
neira igualitaria.

A escola deve considerar uma organizacao
pedagégica diferenciada para alcancar as
metas estabelecidas, promovendo o desen-
volvimento das habilidades de cada aluno,
de acordo com as especificidades relaciona-
das ao tipo de deficiéncia.

Dessa forma, é possivel utilizar recursos es-
peciais, mesmo quando o aluno com defici-
éncia esta em uma escola regular. A escola
tem um papel fundamental no desenvolvi-
mento cognitivo da criangca com deficiéncia.
A acolhida e o respeito proporcionam um
ambiente no qual a crianca se sente acei-
ta, o que melhora seu comportamento so-
cial e facilita sua interacdo com os outros. E
importante destacar que a escolarizacao de
uma crianca com deficiéncia envolve a par-
ticipacao da proépria crianca, da escola e dos

pais, em um processo cultural que envolve
toda a sociedade, quebrando barreiras e se
renovando a cada dia.
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