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A NEUROPSICOPEDAGOGIA NAS INSTITUICOES EDUCACIONAIS
MARIA DANUBIA MOREIRA DAROZ

RESUMO

Este artigo discute a atuacao da neuropsi-
copedagogia em instituicbes publicas e pri-
vadas. A neuropsicopedagogia reune dife-
rentes areas das Ciéncias Humanas, como
Psicologia, Pedagogia, Sociologia e Antropo-
logia, buscando compreender as dificulda-
des que o individuo enfrenta no desenvolvi-
mento do conhecimento, da aprendizagem e
nos aspectos cognitivos e sociais. O neurop-
sicopedagogo identifica problemas e propde
solu¢des para as barreiras dos alunos du-
rante o processo de ensino-aprendizagem.
Dificuldades de aprendizagem podem estar
relacionadas, por exemplo, a limita¢des de
inteligéncia ou aos sentidos, exigindo dos
alunos grande esforco para seguir instru-
¢des, manter a concentracdo e comportar-
-se tanto em casa quanto na escola. Essas
criancas enfrentam desafios para captar,
processar e dominar tarefas e informacdes,
afetando seu desenvolvimento posterior.
Os objetivos deste artigo sdao: aprofundar
os conhecimentos sobre neuropsicopedago-
gia; destacar sua importancia nas escolas; e
esclarecer o papel da intervencdao neuropsi-
copedagégica. Para isso, foi realizada uma
pesquisa bibliografica fundamentada em
autores relevantes para o tema.

PALAVRAS-CHAVE: Dificuldades de Aprendi-
zagem; Instituicdes; Neuropsicopedagogia.

INTRODUCAO

Nos dias atuais, vivenciamos uma socieda-
de marcada por transformacdes aceleradas
e intricadas, impulsionadas pela circulacao
intensa de diversos tipos de informacao. Ig-
norar o papel das ferramentas digitais e dos
meios de comunicac¢ado ja nao é possivel, pois
frequentemente contribuem para o proces-
so de aprendizagem inicial.

Quando uma crianca encontra obstaculos
para aprender a ler e escrever, um especia-
lista em neuropsicopedagogia pode identifi-
car com precisao as causas dessas dificulda-

des por meio de uma analise detalhada.
Meninos e meninas que apresentam de-
safios especificos na aquisicao de conheci-
mento costumam demonstrar maneiras di-
ferenciadas de perceber o mundo ao redor,
com caracteristicas neuroldgicas distintas
em comparagao aos seus pares. Contudo,
costumam compartilhar experiéncias de in-
sucesso tanto no ambiente escolar quanto
em outros espacos sociais.

A atuacdao neuropsicopedagdgica propicia
vivéncias enriquecedoras, oferecendo pro-
postas ludicas relacionadas a leitura e a
producdo textual, sempre buscando dar sig-
nificado ao que é aprendido e promovendo
uma interacao efetiva com o conteudo.

E amplamente reconhecido que a educacio
transforma realidades. O diferencial dos
dias atuais esta na urgéncia por essa trans-
formacao.

Atualmente, autoridades publicas destinam
recursos inéditos a formacdo de seus cida-
daos, visando prepara-los para atuar em um
mundo profissional cada vez mais competi-
tivo. Paralelamente, familias da nova clas-
se média mundial dedicam investimentos
proprios para aprimorar o ensino de seus
membros. Por tudo isso, a atuacdo de pro-
fissionais neuropsicopedagogos torna-se es-
sencial nas escolas, sejam elas municipais,
estaduais, federais ou privadas.

A INTERVENCAO DA NEUROPSICOPEDAGO-
GIA

As pessoas sao diferentes umas das outras,
cada uma com as suas habilidades ou difi-
culdades e sao essas diferencas que levam
algumas criancas a serem mais lentas ou
mais rapidas no processo ensino aprendi-
zagem. Portanto, a aprendizagem é um pro-
cesso pessoal.

De acordo com Ferreiro (1994):

Os dois pélos do processo de aprendizagem
(quem ensina e quem aprende) tém sido
caracterizados sem que se leve em conta o
terceiro elemento da relagao: a natureza do



objeto de conhecimento envolvendo esta
aprendizagem. (FERREIRO, 1994, p. 67)

(...)A presenca do outro é fundamental du-
rante o processo ensino aprendizagem, pois
aprendizagem é troca, interacdo, participa-
¢do; é o resultando em um confronto entre
diferentes hipdteses ou pontos de vista.

Observa-se que a obtencao de resultados
satisfatorios no processo de ensino-aprendi-
zagem requer a interacdo entre os individu-
0s, respeitando suas particularidades para
promover a troca efetiva de informacdes.
E responsabilidade da escola acolher todas
as criangas; entretanto, frequentemente as
demandas das criancas com deficiéncia nao
sdo integralmente supridas devido a ausén-
cia de profissionais especializados em in-
clusdo, como o neuropsicopedagogo, cuja
atuacdo é essencial para o diagndstico e tra-
tamento adequados de cada caso.

A tematica da inclusao tem sido amplamen-
te discutida na atualidade, visto que a falta
de um trabalho direcionado pode ocasio-
nar situacdes de exclusao de alunos com
deficiéncia. Nesse contexto, destaca-se a
importancia do neuropsicopedagogo, que
contribui significativamente para avalia¢des
precisas e conduc¢do de estratégias pedago-
gicas individualizadas.

A partir da aplicacao de estimulos diversi-
ficados, o neuropsicopedagogo favorece
avancos concretos no desenvolvimento dos
alunos durante o processo de ensino-apren-
dizagem, superando praticas tradicionais e
estabelecendo parametros para uma educa-
¢do mais inclusiva e diferenciada.

A NEUROPSICOPEDAGOGIA E SUAS CONTRI-
BUICOES PARA A INCLUSAO ESCOLAR

Para assegurar que a crianga possua seus
direitos garantidos desde o nascimento, ha
legislacdes especificas que determinam res-
ponsabilidades tanto para os responsaveis
guanto para o Estado, visando promover de
maneira efetiva a formacao de cidadaos cri-
ticos e ativos na sociedade brasileira.

No periodo anterior ao descobrimento do
Brasil, observa-se que, entre as comunida-
des indigenas, criancas nascidas com defor-

midades eram sacrificadas. Posteriormen-
te, com a introducao da medicina jesuitica,
houve uma crescente procura por parte de
populacdes de baixa renda. Nesse contexto,
destaca-se a primeira iniciativa relacionada
a Educacao Especial, por meio da atuacgao de
Figueiredo, ocorrendo as tentativas iniciais
de implementacdo dessa modalidade edu-
cacional durante o periodo jesuitico.

Na atualidade, observa-se a coexisténcia de
duas modalidades escolares no mesmo es-
paco, conforme apontado por Cury, Marin e
Bueno (2010, p. 6):

Uma que se coloca como dona da verdade,
detentora do saber e dos conhecimentos so-
cialmente validos, ndo percebe a existéncia
de processos formativos para além dos seus
muros; e a outra que, ao atender a universa-
lizacdo do acesso se pretende democratica,
mas valida as trajetérias daqueles que pro-
vém das classes dominantes. Uma se encon-
tra com a outra, ndo se reconhecem, mas
se véem constrangidas, ao menos pela for-
malizacdo em lei, a se reconhecerem e a se
tornarem proximas (CURY; MARIN; BUENO,
2010, p. 6).

A evolucao das sociedades evidencia que a
exclusao social € um processo simultaneo,
marcado tanto por dinamicas combinadas
quanto desiguais, em relacdao a inclusao.
A inclusao social refere-se ao conjunto de
estratégias e acdes que visam combater a
exclusdo, possibilitando uma convivéncia
harmoniosa entre pessoas com diferentes
perfis e inteligéncias, assegurando-lhes di-
reitos, necessidades e potencialidades con-
forme estabelecido pelos Direitos Humanos.
Nesse contexto, a educacdao é garantida
como direito e dever do Estado e da familia,
atuando juntamente com a sociedade para
promover o pleno desenvolvimento indivi-
dual, qualificacao para o trabalho e inclusao
escolar, fundamentada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao.

Apesar da passagem dos séculos e décadas,
o problema da exclusao social permanece
uma realidade no Brasil, impactando con-
sideravelmente uma parcela significativa
da populagao, independentemente de sua
gravidade e consequéncias. O modelo de in-
dustrializacao adotado no pais, pautado por
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padrdes imitativos de consumo, alterou for-
mas de dependéncia sem supera-las, contri-
buindo para o fortalecimento do elitismo e
da exclusao social.

MUDANCAS NA HISTORIA DA INCLUSAO

O Brasil experimentou profundas mudancas
ao longo do século XX; entretanto, as desi-
gualdades sociais continuaram praticamen-
te intactas. Por esse motivo, compreender
as complexas diferencas sociais e regionais
é fundamental diante dos desafios atuais re-
lacionados a exclusao no pais.

E inadequado definir a exclusdo apenas em
oposicao ainclusao social. Embora essa ideia
de polaridade seja verdadeira, demonstra
gue, na trajetéria da humanidade, a igual-
dade raramente predominou—na verdade,
ocorre o oposto. O desenvolvimento das
sociedades mostra que exclusao e inclusao
sao processos que se dao de forma simul-
tanea e desigual. Assim, o progresso de um
pais pode

promover oportunidades de inclusao en-
guanto mantém, paralelamente, formas de
exclusao.

Em comunidades marcadas pela pobreza
ou extrema desigualdade, a exclusao social
tende a ser mais evidente, especialmente ao
comparar os bem alimentados com aqueles
gue passam fome. Contudo, conforme sur-
gem novas realidades sociais, como a urba-
nizagao, crescem também outras demandas
relacionadas a dignidade, além da simples
sobrevivéncia.

Remontando ao periodo colonial brasileiro,
vale destacar fatos curiosos: os primeiros
hospitais do pais foram fundados pela Igreja
Catdlica e atendiam diversos grupos margi-
nalizados, desde 6rfaos até maes solteiras,
idosos, pobres e enfermos, consolidando
uma cultura de assisténcia social. Doencas
frequentes, epidemias e condi¢bes debili-
tantes eram comuns; colonizadores portu-
gueses enfrentavam inUmeros males tropi-
cais, agravados por insetos nocivos e pelo
ambiente inexplorado.

A associacao entre deficiéncia e doenca
consolidou-se historicamente, sendo predo-
minantemente tratada em contextos hos-

pitalares e assistenciais, reforcada ainda
por outros fatores. Entre o final do século
XIX e inicio do século XX, diversos médicos
brasileiros pesquisaram e produziram estu-
dos sobre pessoas com diferentes tipos de
deficiéncia, preocupando-se inclusive com
0 ensino dessas criancas. A medicina, uma
das primeiras areas do ensino superior no
pais ao lado do setor militar, exerceu grande
influéncia nas propostas educacionais volta-
das para esse publico.

Vivemos em uma sociedade onde a maioria
luta para sobreviver, enquanto uma minoria
desfruta privilégios e riqueza, num cenario
organizado para criar grupos dominantes e
dominados, opressores e oprimidos, dirigen-
tes e dirigidos. Dessa forma, tanto a histdria
da educacado nacional quanto os processos
de escolarizacao refletem fortemente os
contrastes presentes na sociedade moder-
na.

A INCLUSAO DOS DEFICIENTES AUDITIVOS

O reconhecimento da Lingua de Sinais, as-
sim como a garantia de sua aprendizagem
e uso, tem se mostrado fundamental no
atendimento educacional de criangas com
deficiéncia auditiva. No inicio deste século
e milénio, o Brasil encara diversos desafios
no campo educacional, especialmente em
relacdo a Educacao Especial. Por sua impor-
tancia, cabe aos brasileiros superar tanto
obstaculos objetivos quanto subjetivos que
ainda dificultam o acesso e a permanéncia
de estudantes com necessidades educativas
especiais nas escolas, situa¢des ja resolvidas
ha décadas em muitos outros paises. Sobre
esse tema, Mazzotta observa:

Foi principalmente na Europa que os pri-
meiros movimentos pelo atendimento aos
deficientes, refletindo mudancas na atitu-
de dos grupos sociais, se concretizaram em
medidas educacionais. Tais medidas edu-
cacionais foram se expandindo, tendo sido
primeiramente para os Estados Unidos e Ca-
nada e posteriormente para outros paises,
inclusive o Brasil.

Uma investigacao sobre estas medidas mos-
tra que até o final do século XIX diversas ex-
pressdes eram utilizadas para referir-se ao
atendimento educacional aos portadores de



deficiéncia: Pedagogia

de Anormais, Pedagogia Teratoldgica, Peda-
gogia Curativa ou Terapéutica, Pedagogia da
Assisténcia Social, Pedagogia Emendativa.
Algumas dessas expressodes, ainda hoje, sao
utilizadas a despeito de sua impropriedade,
segundo meu ponto de vista. (MAZZOTTA,
1999. p.17)

Diante desse cenario, é fundamental garan-
tir constantemente que os direitos historica-
mente conquistados sejam mantidos e con-
tribuam efetivamente para a inclusao social
e, consequentemente, para uma educagao
acessivel a todos os alunos. O objetivo é al-
cancar niveis mais elevados que promovam
a educagao como um direito universal, asse-
gurando o acesso, a permanéncia e a quali-
dade do ensino.

Assim como qualquer pessoa, cada surdez e
cada individuo surdo possui uma trajetéria
Unica, mas é necessario que a sociedade te-
nha uma compreensdao mais consciente so-
bre a surdez.

Buscando sair do lugar-comum, diversas
analises tém destacado os principais aspec-
tos envolvidos no estudo dos processos de
significacdo da surdez e das pessoas surdas
na sociedade atual, incluindo questées cul-
turais, de poder, identitarias e educacionais.
A ultima delas sera detalhada em tépico es-
pecifico.

A educacao de criangas surdas tem sido en-
carada como um desafio a ser vencido, uma
vez que as experiéncias educacionais ante-
riores ndo tém apresentado resultados su-
ficientemente satisfatérios (com exceg¢ao de
alguns casos) para promover o desenvolvi-
mento académico, social e profissional se-
melhante ao de criangas ouvintes.

Existe uma preocupacdo genuina em pro-
porcionar uma educacdo de fato significa-
tiva, permitindo que essas criancas e ado-
lescentes possam utilizar plenamente suas
capacidades, tornando-se sujeitos surdos
integros, envolvidos com o mundo ao seu
redor e capazes de se relacionar com outros,
sejam surdos ou ouvintes, em condi¢bes de
igualdade.

Diversos estudos discutem aspectos do pro-
cesso de aprendizagem dos surdos e muitas
dessas pesquisas convergem para um ponto

central: onde esta a causa do fracasso esco-
lar entre criancas e adolescentes surdos?
Durante muito tempo, foi atribuido a surdez
a responsabilidade pelo insucesso escolar,
acreditando-se que ela acarretava um déficit
cognitivo diretamente ligado as dificuldades
académicas.

Hoje em dia, sabe-se que essa visao nao cor-
responde a realidade. Pessoas surdas pos-
suem, em esséncia, as mesmas capacidades
gue ouvintes para aprender lingua escrita,
desenvolver raciocinio l6gico e outras com-
peténcias necessarias para o aprendizado,
desde que suas necessidades especificas —
decorrentes da perda auditiva e do acesso
diferenciado a lingua oral, além da maneira
prépria de perceber o mundo — sejam res-
peitadas.

Pesquisas sobre o desenvolvimento da es-
crita (LIST, 1990; SVARTHOLM, 1994; DAVIES,
1994) indicam que esse processo s6 se da
a partir de um conhecimento prévio de lin-
guagem, ou seja, ele depende do desenvol-
vimento anterior de uma primeira lingua.
Para ouvintes, essa primeira lingua é geral-
mente a lingua oral. Nao significa, porém,
gue a escrita seja apenas uma transposicao
da oralidade, mas sim que o dominio de
uma primeira lingua é fundamental para li-
dar com toda a complexidade envolvida na
compreensao e producao de textos escritos.
No caso dos surdos, surge entdao a duvida:
qual seria essa primeira lingua?

De acordo com LIST (1990, p. 35), embora
estejam expostos a lingua escrita desde o
nascimento, os surdos encontram desvanta-
gens em relacdo aos ouvintes, pois a escrita,
mesmo com suas especificidades, é baseada
num sistema alfabético derivado dos sons
da fala, o que torna seu acesso mais dificil
para quem nao escuta.

Portanto, defende-se a valorizacdo da Lin-
gua de Sinais como primeira lingua do surdo,
ja reconhecida legalmente no Brasil. Sobre
esse tema, varios estudiosos preocupados
com a educacgao dos surdos buscaram iden-
tificar problemas (FERNANDES 1989, TREN-
CHE 1995, MELO 1995) e sugerir caminhos
para a pratica pedagégica (GOES 1996, LA-
CERDA 1996).

O método oral, seja acupédico ou multissen-
sorial, fundamenta-se em estratégias para

341



342

estimular a fala e a audi¢do das criangas.
Dessa forma, o aprendizado da escrita se
apoia integralmente na oralidade.

Segundo NORTHERN & DOWNS (1978, p. 72):
O pressuposto fundamental do oralismo é
gue se deve dar a toda criang¢a surda a opor-
tunidade de se comunicar através da fala.
Estas criancas ndo devem se misturar as
criangas que se comunicam gestualmente,
para nao perderem nenhuma oportunidade
de se comunicar oralmente. O treinamento
na fala e na leitura oro-facial permitem um
ajustamento mais cedo ao mundo que a cer-
ca, que é falante e ouvinte.

Em virtude desses pressupostos, a aborda-
gem oralista defende a insercao de criancas
surdas na escola regular, fundamentando-
-se na premissa de que a fala constitui a
base de todo o processo de aprendizagem.
O surgimento de insatisfacdes quanto ao
Oralismo e o avanco das pesquisas acerca
da Lingua de Sinais propiciaram novas pro-
postas pedagogicas para a educacdo de sur-
dos, sendo que uma das mais significativas,
especialmente a partir da década de 1970,
foi a Comunicacdo Total — também conheci-
da como Bimodalismo.

O Bimodalismo teve inicio nos Estados Uni-
dos na década de 1960, impulsionado pe-
los avancos no estudo da Lingua de Sinais
(STPKOE, 1960) e pela identificacdo de um
desempenho académico superior entre
criangas surdas, sobretudo aquelas filhas de
pais surdos, em comparag¢ao aos seus pares
ouvintes (MOORES, 1978). Esses resultados
refletem uma insatisfagdo com quase um
século de praticas baseadas exclusivamente
no Oralismo.

Segundo Schindler (1988), a Comunicacdo
Total é compreendida como uma filosofia
gue incorpora recursos auditivos, manuais
e orais com o objetivo de garantir a comu-
nicacdo efetiva com pessoas surdas. Ini-
cialmente denominada Comunicacdo Total,
essa abordagem propunha expor a crianga
ao maior numero possivel de formas comu-
nicativas (auditiva, oral, sinalizada, escrita
etc.), possibilitando que ela se apropriasse
daquela que melhor atendesse ao seu de-
senvolvimento global, sem hierarquizar ne-
nhuma modalidade, mas valorizando o po-
tencial pleno de cada individuo.

O termo “desenvolvimento global” abrange
os aspectos linguistico, intelectual, social,
académico e emocional da crianca. No con-
texto brasileiro, a Comunica¢ao Total ou Bi-
modalismo caracteriza-se pelo uso simulta-
neo de sinais advindos da Lingua de Sinais
e da lingua oral, prevalecendo a estrutura
gramatical do portugués nas intera¢des com
as criancas.

Assim, criancas expostas a essa metodologia
podem desenvolver habilidades de leitura
e escrita baseadas na leitura labial, na pré-
pria articulagcdo oral, no aproveitamento de
residuos auditivos, no uso do alfabeto dati-
lolégico e dos sinais. No entanto, sistemas
combinados, outra denominacdo para o
Bimodalismo, enfrentam criticas, principal-
mente quanto a apresenta¢dao simultanea
da lingua oral e dos sinais, haja vista que as
diferencas estruturais entre essas linguas
frequentemente resultam em uma adapta-
¢ao da Lingua de Sinais a ordem do portu-
gués, comprometendo sua integridade.
Paralelamente a evolucao dessas aborda-
gens, os estudos sobre Linguas de Sinais tor-
naram-se mais consolidados, favorecendo
o surgimento de alternativas educacionais
alinhadas a proposta Bilingue. A Educacgao
Bilingue prevé o desenvolvimento de com-
peténcias tanto na Lingua de Sinais quanto
na lingua majoritaria da comunidade ouvin-
te, no caso, o portugués.

A efetivacdao de uma educacao bilingue pres-
supde o reconhecimento de que pessoas
surdas possuem caracteristicas culturais
proprias. Durante muito tempo, essas espe-
cificidades foram negligenciadas; contudo,
o respeito as diferencas é condicao funda-
mental para a legitimidade desse modelo
educacional. Tanto surdos quanto ouvintes
envolvidos nesse contexto devem aderir a
esse principio para o éxito da proposta.
Porfim, destaca-se que, embora aimplemen-
tacdo da educacdo bilingue exija o compro-
metimento com o uso de ambas as linguas
por parte dos surdos e dos profissionais da
area, trata-se de um desafio viavel, conside-
rando o empenho crescente de educadores
e especialistas para sua consolidagao.

A NEUROPSICOPEDAGOGIA E SUAS CONTRI-
BUICAO COM AUXILIO DAS POLITICAS EDU-
CACIONAIS DE INCLUSAO



A inclusao constitui um processo social des-
tinado a promover a participacdo de pessoas
com deficiéncia, anteriormente considera-
das excluidas. Para compreender as legis-
lagdes que asseguram os direitos dessas
pessoas, é imprescindivel que o neuropsico-
pedagogo, bem como qualquer profissional
envolvido em seu atendimento, realize uma
analise criteriosa dos casos. Conforme apon-
ta Sassaki (1999, p. 42):

A educacgdo inclusiva tem como objetivo a
construcao de uma sociedade para todos, e,
assim, sua pratica repousa em principios até
entdo considerados incomuns, tais como: a
aceitacao das diferencas individuais, a valo-
rizacdo de cada pessoa, a convivéncia den-
tro da diversidade humana, a aprendizagem
através da cooperacao.

A inclusao educacional representa um siste-
ma no qual a comunidade escolar enfrenta o
desafio de promover o éxito da maioria dos
alunos no processo de ensino e aprendiza-
gem.

Em 1994, o Brasil aderiu a Declarac¢ao de Sa-
lamanca, documento internacional que di-
versos paises assinaram tratando sobre a in-
clusao. Segundo informac¢des da Wikipédia,
“A Declaracao de Salamanca (SALAMANCA,
1994) é uma resolucao das Nag¢des Unidas
que aborda principios, politicas e praticas
em educacao especial”.

Conforme a Declaracao de Salamanca (UNI-
CEF, 1994, p.5):

Educacgao inclusiva é o modo mais eficaz para
construcao de solidariedade entre criancgas
com necessidades educacionais especiais e
seus colegas. O encaminhamento de crian-
cas a escolas especiais ou a classes especiais
ou a sessdes especiais dentro da escola em
carater permanente deveriam constituir ex-
cecles, a ser recomendado somente naque-
les casos infrequentes onde fique claramen-
te demonstrado que a educacdo na classe
regular seja incapaz de atender as neces-
sidades educacionais ou sociais da crianca
ou quando sejam requisitados em nome do
bem-estar da crianca ou de outras criancas.

Em 1996, o Brasil sancionou a LDB (Lei de

Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional),
na qual assegura o direito ao acesso e a per-
manéncia da Educacao para Todos (BRASIL,
1996), em seu art 59 declara que:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurarao
aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilida-
des ou superdotacao: | - curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagcao
especificos, para atender as suas necessida-
des; [...] lll - professores com especializagao
adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como pro-
fessores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes
comuns.

Segundo as Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacao Especial (BRASIL, 2001a, p. 39), a Edu-
cacao Especial é:

Modalidade da educacdo escolar; processo
educacional definido em uma proposta pe-
dagogica, assegurando um conjunto de re-
cursos ou servicos educacionais especiais,
organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacao es-
colar e promover o desenvolvimento das po-
tencialidades dos educandos que apresen-
tam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da edu-
cacao basica.

Percebe-se que a Inclusao de pessoas com
deficiéncia esta sendo um dos temas mais
abordados na Educacdo, devido a dificulda-
de que antes havia em trabalhar com essas
pessoas.

Em 1988, a Constituicdo Federal (BRASIL,
1988), em seus art. 205, 206 e

208, declara que:

Art. 205 - A educacado, direito de todos e de-
ver do Estado e da familia, serd promovida
e incentivada com a colaboracdo da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da ci-
dadania e sua qualificagdo para o trabalho.

Art. 206. O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: | - igualdade de
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condicdes para o0 acesso e permanéncia na
escola;

Art. 208. O dever do Estado com a Educacgao
sera efetivado mediante a garantia de: Il -
atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmen-
te na rede regular de ensino [...].

Conforme destacado por Ross (2004, p. 57):
"A Legislacdo Brasileira € uma das mais
avancadas em termos de respeito as garan-
tias sociais e educacionais de participacao
igualitaria da pessoa com deficiéncia nas va-
rias esferas da sociedade." A neuropsicope-
dagogia tem conquistado espago crescente
no ambiente escolar, possibilitando a imple-
mentacdo efetiva das politicas de inclusdo e
oferecendo subsidios para o diagndstico dos
alunos incluidos, assim como para a defini-
¢ao de medidas adequadas a cada situacao.
O neuropsicopedagogo desempenha papel
fundamental ao apoiar o professor na iden-
tificacdo precisa de dificuldades dos alunos,
contribuindo significativamente para inter-
venc¢des pedagogicas eficazes. Ressalta-se
a importancia de que as politicas publicas
priorizem a oferta de programas de capaci-
tacdo e formacdo continuada voltados aos
docentes da educacdo basica, especialmen-
te para o atendimento de estudantes com
deficiéncia, de modo a aprimorar o desen-
volvimento desses educandos no processo
ensino-aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel que a inclusdo se consoli-
de no ambiente escolar, de modo a garantir
o cumprimento das leis e eliminar vestigios
de uma sociedade que historicamente per-
seguiu, discriminou e desvalorizou pessoas
com deficiéncia. A realizacdo de analises
neuropsicopedagdgicas contribui para inte-
grar os alunos com deficiéncia a escola, fa-
vorecendo seu convivio com colegas e apri-
morando o processo de aprendizagem, no
qual as mudancas na rotina escolar devem
ser implementadas de acordo com suas ne-
cessidades.

A inclusao escolar propde um novo paradig-
ma ao buscar a matricula de todos os alunos
com deficiéncia nas escolas regulares, prefe-
rencialmente em classes comuns, inclusive

para aqueles oriundos da Educacao Espe-
cial. A escola deve ser um espaco acessivel a
todos, sem deixar nenhum aluno a margem
ou segregado em espacos diferenciados - e
tampouco excluido na prdépria sala de aula.
Promover a inclusdo vai além da simples
presenca fisica; é compreender que cada
pessoa aprende de maneira Unica, em rit-
mos variados. Este processo nos convida a
uma reflexao profunda sobre nossa socieda-
de: aprender é uma experiéncia individual e
humana, enriquecida pela diversidade de
ideias, opinides e niveis de compreensao,
sempre valorizando as diferencas.

O desenvolvimento infantil extrapola o as-
pecto fisico e intelectual; trata-se de um
progresso constante, onde cada fase do
crescimento traz comportamentos distintos
- emocionais, sociais e intelectuais. Dessa
forma, a atuacdo da neuropsicopedagogia
torna-se cada vez mais importante, pois au-
xilia no desenvolvimento fisico, psicolégico e
social das criancas, contribuindo ainda para
prevenir dificuldades de aprendizagem na
vida adulta.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AGUERA, L. G. Além da Inteligéncia Emocio-
nal: As cinco dimensées da mente.

Sdo Paulo: Cengage Learning, 2008.
ALLEBRANDT-PADILHA, Sandra Marisa. Pres-
supostos epistemoldgicos na educacgao do
deficiente mental ao longo dos tempos.
ARSENIO, lone. Analise dos obstaculos a in-
clusdo escolar da pessoa com deficiéncia:
uma revisao da literatura especializada. Sao
Carlos: Suprema Grafica, 2007.

BLAKEMORE, S. J.; FRITH, U. O cérebro que
aprende. Lisboa: Gradiva, 2009. BITTAR, Ma-
risa; FERREIRA FR., Amarilio. Proletarizagdo e
sindicalismo de professores na ditadura mi-
litar (1964-1985). SaoPaulo: Edi¢cdes Pulsar,
p.108, 2006.

BIANCHETTI, L., FREIRE I. M. um olhar sobre
a diferenca: interacao, trabalho e cidadania.
Campinas: Papirus, 998.

BOGDAN, Robert e BIKLEN, Sari K. Investiga-
¢cao qualitativa em Educagdo. Porto: Porto,
1994.

BRASIL, Secretariada Educacdo. Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdao Nacional (LDB),



1961.

BRASIL, Secretariada Educacado. Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacdao Nacional LDB),
1971.

BRASIL, Secretariada Educacao. Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
1988.

BRASIL, Secretariada Educacado. Lei de Dire-
trizes e Bases da Educacao Nacional (LDB),
1996.

BRASIL. Ministério da Educacao. Secretaria-
da Educacao Especial. Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil: estraté-
gias e orienta¢des para criancas com neces-
sidades educacionais especiais, 2001.
BRASIL, MEC, SEF, SEESP. Secretaria de Edu-
cacao Fundamental. Parametros Curricula-
res Nacionais, 1988, P. 17.

BRASIL. Constituicdao da Republica Federati-
va do Brasil, 1988. CARVALHO, R. E. Temas
em educacdo especial. Rio de Janeiro: WVA,
1998.

CORREIA, L. M. Alunos com necessidades
Educativas Especiais nas Classes Regulares.
Porto: Porto Editora, 1°. Edi¢ao, 1997.
COSENZA, R. M., GUERRA, L. B. Neurociéncia
e Educagao: Como o cérebro aprende. Porto
Alegre: Artmed, 2011.

CECCIM, B.R. Exclusao e Alteridade: de uma
nota de imprensa a uma nota sobre a defi-
ciéncia mental. In: SKLI?R C. Educag¢do & Ex-
clusao: abordagens sdcio-antropoldgicas em
educacdo especial. Porto Alegre: Mediacao,
997.

CHINALIA, F.; ROSA, J. C. L. Fundamentos da
Educacgdo Especial e Inclusiva.

Jaboticabal: AJEC, 2008.

DENARI, Fatima Elizabeth. A formacdo dos
professor em educacdo especial. In: GOYOS,
Celso; ALMEIDA, Maria Amélia; SOUZA, Deisy
G. de Souza. Tema em Educacdo Especial.
Sao Carlos: EDUFSCar, 1996.

FERREIRO, Emilia. Alfabetizacdo em proces-
so. 157 ed. Sao Paulo, Cortez, 2004. FERREI-
RO, Emilia. Reflex6es sobre alfabetizacao.
24. Ed. Sdo Paulo, Atica, 1984. FOREST, M. ;
PEARPOINT, J. Inclusdo: um panorama maior.
In: MANTOAN, M.

T. A integracao de pessoas com deficiéncia:
contribuicbes para uma reflexdao sobre o
tema. Sao Paulo: Editora SENAC, 1997, 137-
141.

IZQUIERDO, I. Meméria. Porto Alegre: Art-

Med, 2002.

MANZINI, E. J. . Portadores de Necessidades
Especiais e Integracdo. Recriacao Revista do
Creia, Campo Grande, v. 02, n. 1, p. 45-48,
1997.

MENDES, E. G.; FERREIRA, J. R.; NUNES, L. R P.
Integragao/Inclusdo: o que revelam as teses
e dissertacdes em Educacao e Psicologia. In:
Francisco de Paula Nunes Sobrinho. (Org.).
Inclusdo Educacional: Pesquisas e Interfa-
ces. 1? ed. Rio de Janeiro: Livre Expressao,
2003, p. 98-149.

MOITA, M. C. Percursos de Formacao e de
Transformacdo. In: NOVOA, Antdnio (org.).
Vidas de Professores. Portugal: Porto, 1992.
SASSAKI, R. K. Inclusdo - Construindo uma
Sociedade para Todos. 3. ed. Rio de Janeiro:
WVA, 1999.

UNICEF, Declaracdo de Salamanca e linha de
acao sobre necessidades educativas espe-
ciais. Salamanca, Espanha, 1994.

WERNECK; C. Sociedade Inclusiva: quem
cabe no seu todos? Rio de Janeiro: WVA Edi-
tora, 1999.

345



