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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo discu-
tir o papel da escola enquanto instituicdao
social responsavel tanto pela reproducao
das estruturas sociais quanto pelo potencial
de transformacdo e emancipacado dos sujei-
tos. A partir dos aportes teéricos de autores
como Pierre Bourdieu, Louis Althusser, Pau-
lo Freire, Dermeval Saviani, Emile Durkheim
e Karl Marx, analisa-se como a escola atua
simultaneamente como agente de manu-
tencdo das desigualdades e como espaco de
resisténcia e libertacdo. A metodologia uti-
lizada foi a revisao bibliografica, com enfo-
que em autores da Sociologia da Educacao,
que permitem compreender as relagdes en-
tre educacao, poder e sociedade. Conclui-se
gue a escola é um espaco ambiguo, onde co-
existem forcas de dominagao e possibilida-
des de emancipacdo, dependendo das prati-
cas pedagdgicas e das relagdes sociais que a
constituem.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the role of scho-
ols as a social institution responsible for both
the reproduction of social structures and
the potential for transformation and eman-
cipation. Drawing on the theoretical contri-
butions of authors such as Pierre Bourdieu,
Louis Althusser, Paulo Freire, Dermeval Sa-
viani, Emile Durkheim, and Karl Marx, the
article analyzes how schools simultaneously
act as agents of inequality and as spaces of
resistance and liberation. The methodology
used was a literature review, focusing on au-
thors from the Sociology of Education, whi-
ch allows us to understand the relationships
between education, power, and society. The
conclusion is that schools are ambiguous
spaces, where forces of domination and pos-
sibilities for emancipation coexist, depen-
ding on the pedagogical practices and social
relations that constitute them.
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INTRODUCAO

A escola, enquanto instituicdo social,
ocupa lugar central na formacdao dos sujei-
tos e na organizacao das sociedades mo-
dernas. Mais do que um espaco destinado
a transmissao de saberes formais, a escola
€ um ambiente de producdo e reproducao
de valores, comportamentos e ideologias.
Desde o surgimento das primeiras formas
sistematizadas de ensino, ainda vinculadas
as estruturas religiosas e ao controle estatal,
a educacao foi concebida como instrumento
de modelagem social, responsavel tanto por
integrar os individuos as normas coletivas
quanto por legitimar determinados projetos
de poder. Assim, compreender o papel da
escola é compreender, simultaneamente, o
modo como a sociedade se constitui, se or-
ganiza e se transforma ao longo do tempo.

Na perspectiva sociolégica, a escola
nao € uma instituicdo neutra ou desinteres-
sada. Ela reflete as contradi¢des sociais, os
conflitos de classe e as disputas simbdlicas
gue perpassam o tecido social. Como afir-
ma Emile Durkheim (1999), a educacdo é um
fato social, e o sistema de ensino deve ser
entendido como produto de uma determi-
nada estrutura social, que busca formar in-
dividuos conforme os valores e ideais de sua
época. Ao mesmo tempo, a escola é também
uma das principais agéncias de socializagao,
responsavel por transmitir o “patriménio
moral” das sociedades e assegurar a coesao
entre seus membros.

Contudo, essa funcdo integradora,
guando analisada sob a ética critica, revela-
-se ambigua. Se por um lado a escola promo-
ve a socializacdo e o acesso ao conhecimen-
to, por outro, contribui para a reproducao
das desigualdades e para a manutencao das
hierarquias sociais. Pierre Bourdieu (1998)
e Jean-Claude Passeron, em A Reproducao,
demonstram que o sistema escolar tende a
legitimar a dominacgao simbdlica das classes
privilegiadas por meio do que denominam
violéncia simbdlica, isto é, aimposicao cultu-
ral disfarcada de neutralidade. Segundo os
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autores, o éxito escolar é frequentemente
confundido com mérito individual, quando,
na verdade, esta fortemente condicionado
ao capital cultural herdado pela familia.

De modo semelhante, Louis Althusser
(1985) interpreta a escola como um Apare-
Iho Ideoldgico do Estado, cuja fungdo é re-
produzir as condi¢des ideoldgicas necessa-
rias a perpetuacdo do modo de producdo
capitalista. Para o autor, a escola substituiu,
em grande parte, o papel ideoldgico antes
desempenhado pela Igreja, formando indi-
viduos que interiorizam, desde cedo, os va-
lores e comportamentos compativeis com o
sistema econdmico vigente. Nesse sentido,
0 processo educativo ndo apenas transmite
conhecimentos, mas também naturaliza as
relacdes de dominacdo, legitimando a or-
dem social estabelecida.

Essas concepcdes, embora criticas,
nao negam a importancia da escola como
espaco social, mas denunciam seus limites
enquanto instituicdo inserida em um con-
texto de desigualdade estrutural. A analise
de Bourdieu e Althusser revela que a escola,
ao mesmo tempo em que promete igualda-
de de oportunidades, opera em um terre-
no marcado por desigualdades de origem,
reproduzindo, assim, a distancia entre as
classes. No entanto, a leitura exclusivamen-
te reprodutivista foi amplamente questiona-
da por educadores comprometidos com a
transformacdo social, entre eles Paulo Freire
(1987) e Dermeval Saviani (2008).

Para Freire, a educacao € um ato po-
litico e libertador quando pautada na cons-
cientizacdo e no diadlogo. Em sua obra Peda-
gogia do Oprimido, o autor critica o modelo
bancario de ensino — aquele em que o pro-
fessor deposita conteudos no aluno de ma-
neira passiva — e propde uma pedagogia
problematizadora, na qual o educando par-
ticipa ativamente do processo de construgao
do conhecimento. A pratica educativa, nesse
sentido, deve possibilitar que o sujeito “leia
o mundo” para, entao, transforma-lo. A es-
cola, assim, deixa de ser apenas instrumen-
to de reproducdo e torna-se um espaco de
resisténcia e de emancipacao.

Nesse dialogo entre correntes tedri-
cas, percebe-se que a escola assume uma
natureza ambivalente: é, ao mesmo tempo,

instrumento de dominacdo e possibilidade
de emancipa¢do. De um lado, submete-se
as determinag¢des estruturais da sociedade
capitalista, reproduzindo a ideologia domi-
nante; de outro, abriga praticas pedagoégicas
e movimentos sociais que tensionam essa
l6gica, reivindicando a democratiza¢do do
acesso ao saber e a constru¢dao de uma edu-
cacao libertadora. A contradicao €, portanto,
constitutiva da prépria esséncia da institui-
¢do escolar.

No contexto contemporaneo, essa
ambivaléncia torna-se ainda mais eviden-
te. As rapidas transformac¢des econémicas,
tecnoldgicas e culturais impulsionadas pela
globalizacdo e pela revolucao digital desa-
fiam a escola a repensar suas finalidades. A
expansao do mercado educacional, a padro-
nizacdo das avaliacdes e a precarizacao do
trabalho docente tendem a reduzir a educa-
¢do a um mecanismo de adequacdo ao sis-
tema produtivo. Em contrapartida, os movi-
mentos em defesa de uma educacao critica,
inclusiva e democratica buscam reafirmar o
papel social da escola como espaco de resis-
téncia, reflexdo e humanizacao.

Diante disso, este artigo tem como
objetivo analisar o papel da escola na manu-
tencdo e na transformacao das estruturas
sociais, destacando as tensdes entre a fun-
¢ao reprodutora e a funcdo emancipadora
da educacdo. Pretende-se compreender de
que forma a instituicdo escolar pode atu-
ar como mediadora entre as demandas do
sistema social e as aspiracdes de liberdade,
igualdade e justica.

A metodologia adotada é a revisao bi-
bliografica, fundamentada em autores clas-
sicos e contemporaneos da Sociologia da
Educacdo, como Emile Durkheim, Karl Marx,
Pierre Bourdieu, Louis Althusser, Paulo Frei-
re e Dermeval Saviani, cujas obras oferecem
referenciais tedricos essenciais para com-
preender a relacdo entre educacgao, poder e
emancipacado. Aabordagem tedrica proposta
busca evidenciar que o papel da escola nao
pode ser reduzido a uma unica funcdo; ao
contrario, trata-se de um campo de disputas
simbdlicas e politicas, no qual se entrelacam
praticas de dominacao e de libertacao.

Assim, a discussao desenvolvida ao
longo deste trabalho estad organizada em



trés capitulos. O primeiro, de carater teo-
rico, apresenta as principais concepc¢oes
socioldgicas sobre a escola e a reproducao
social, destacando as contribui¢des de Bour-
dieu e Althusser. O segundo capitulo discute
a escola como espaco de resisténcia e trans-
formacao, com base nas concepc¢des freirea-
nas e histérico-criticas. O terceiro aborda os
desafios contemporaneos da educacdo e as
possibilidades de construcdao de uma escola
emancipadora, articulando as reflexdes ted-
ricas com as demandas sociais atuais.

Em sintese, pretende-se demonstrar
que, embora a escola esteja imersa em con-
tradicdes estruturais, ela conserva potencial
para atuar como instrumento de emancipa-
cdo e de transformacdo social. Reconhecer
suas limita¢des e possibilidades é o primeiro
passo para a construcao de praticas educa-
tivas comprometidas com a democracia, a
equidade e a justica social.

1. FUNDAMENTOS TEORICOS: A ESCOLA
E A REPRODUCAO SOCIAL

A concepcao de escola como espaco de re-
producdo social tem suas raizes na sociolo-
gia classica e foi amplamente desenvolvida
ao longo do século XX. Para Emile Durkheim
(1978), a educacgao é o meio pelo qual a so-
ciedade perpetua suas normas, valores e
crencas, garantindo a coesao social. Assim,
a escola cumpre uma funcdao moral e inte-
gradora, preparando os individuos para vi-
ver em conformidade com os principios co-
letivos.

“A educacao é a acao exercida pelas gera-
¢des adultas sobre as geracdes que nao es-
tao ainda maduras para a vida social”
(DURKHEIM, 1978, p. 34).

Entretanto, com o avang¢o das sociedades
capitalistas e o aprofundamento das de-
sigualdades, surgiram teorias criticas que
problematizam o papel da escola na repro-
ducdo das estruturas de dominagdo. Pierre
Bourdieu e Jean-Claude Passeron (1975), em
A Reproduc¢do, argumentam que o sistema
escolar legitima as desigualdades sociais ao
transformar capital cultural herdado em mé-
rito escolar. Dessa forma, a escola reforca as
diferencgas entre classes, mascarando-as sob

a aparéncia de neutralidade.

“A cultura escolar é, em esséncia, a cultura
das classes dominantes, disfarcada sob o
manto da universalidade”

(BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 87).

Louis Althusser (1985) também contribui
para essa analise ao definir a escola como
um dos principais Aparelhos ldeoldgicos do
Estado. Segundo o autor, a escola é respon-
savel por inculcar nos sujeitos as ideologias
dominantes, garantindo a reproducdo das
relacdes de produc¢do e a manutencao da or-
dem capitalista.

O atual sistema educacional brasileiro, e as-
sim parece ser o de todos os demais paises,
gira em torno de uma demanda social sus-
tentada pelo cenario politico, social e eco-
némico ao qual estamos todos submetidos.
O sistema de valoracao, ou seja, os valores
que norteiam a forma como separamos as
coisas com as quais entramos em contato
em funcdo de atributos que consideramos
desejaveis ou repulsivos, assim como toda
a hierarquia social, parece estar enviesado
por esse mesmo caminho. Logo, ndo é de se
espantar que os métodos educacionais este-
jam, em sua maior parte, direcionados para
suprir essa demanda explicita da aquisicao
do poder imediato que a condi¢do moneta-
ria nos proporciona. Mas assim como todo
modelo hierarquico e linear, a demanda pela
ascensdo excede as possibilidades disponi-
veis, 0 que torna a escalada social exaustiva
e exponencialmente custosa (RODRIGUES,
2025).

Esse processo, no entanto, sé é possivel me-
diante aacdaode umaautoridade pedagogica,
gue, no caso da educacdo institucional, esta
representada no professor e no ambiente
escolar. E a figura da autoridade pedagdgica
gue passa legitimidade para o processo de
ensino e naturaliza a violéncia simbdlica da
acao pedagogica. Essa figura também pode
estar representada em outros campos do
meio social. A Igreja, por exemplo, em razao
da autoridade que a religiao Ilhe concede, é
também uma autoridade pedagégica que in-
cute valores nos individuos que fazem par-
te do convivio comum. Portanto, a figura da
autoridade pedagégica conta sempre com
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a legitimacdo do meio social, tendo sempre
como objetivo manter o valor social da acao
(RODRIGUES, 2025).

Nesse sentido, segundo os autores, toda
acao pedagégica é ato de violéncia simbdlica
ao tentar caminhar para a hegemonizac¢ao
cultural tendo como base o sistema sim-
bdlico do grupo dominante da sociedade.
Diante disso, Bourdie e Passeron também
se preocuparam em demonstrar que, den-
tro do processo de educagado, aqueles que
estdo mais ajustados ao modelo cultural im-
posto sdo 0os que conseguem manter maio-
res chances de inclusdo social naquele meio
especifico. Ja os que apresentam comporta-
mento desviante acabam sofrendo san¢des
de cunho social, sendo excluidos do convivio
ou marginalizados (RODRIGUES, 2025).
Nessa perspectiva, a escola aparece como
espaco de reproducao simbdlica e material
das desigualdades. Ela cumpre o papel de
selecionar, hierarquizar e legitimar saberes
e comportamentos de acordo com os inte-
resses da classe dominante. Essa funcao
reprodutora, contudo, ndo é absoluta, pois
a proépria dinamica educativa abre brechas
para contestacdo e resisténcia, tema que
sera explorado no préximo capitulo.

2 A ESCOLA COMO ESPACO DE RESISTENCIA
E TRANSFORMACAO

Ao longo da histdria da educacgao, a es-
cola foi compreendida sob multiplas pers-
pectivas: ora como instrumento de controle
social e reproducdo das desigualdades, ora
como espaco de libertacdo e de formacao
critica dos sujeitos. No interior dessas con-
tradicbes, emerge a compreensdao de que
a escola ndo é uma instituicdo neutra, mas
um espaco de disputas simbdlicas, politicas
e culturais. Assim, compreender a escola
como espaco de resisténcia e transformacao
implica reconhecer seu potencial de romper
com a légica hegemédnica que naturaliza a
exclusao e o conformismo social.

Apesar das criticas a fungao reproduto-
ra da escola, diversos autores apontam para
o seu potencial transformador. Paulo Freire
(1987), em sua Pedagogia do Oprimido, de-
fende que a educac¢ao é um ato politico, nun-
ca neutro, e que o processo educativo deve

estar voltado para a libertagdo dos sujeitos
oprimidos. A pedagogia freireana propoe
uma educacao dialégica, na qual o educador
e o educando sao sujeitos ativos do proces-
so de conhecimento, capazes de problemati-
zar a realidade e transforma-la. Para Freire,
a verdadeira pratica educativa deve promo-
ver a conscientizacdo, isto €, a tomada de
consciéncia critica sobre a realidade social,
econdmica e cultural.

A proposta de Freire se contrapde aqui-
lo que ele denomina de “educac¢ao banca-
ria”, na qual o professor deposita conteudos
prontos em alunos passivos. Nesse modelo,
o saber é instrumento de dominacao, e nao
de libertacdo. Ja na perspectiva da educa-
cdo problematizadora, o conhecimento é
construido de forma critica, contextualizada
e transformadora. Assim, a escola deixa de
ser um espaco de adaptacdo e se torna um
espaco de questionamento e resisténcia as
formas de opressao presentes na sociedade.

Na mesma direcdo, Dermeval Saviani
(2008) contribui para essa reflexdo ao de-
senvolver a Pedagogia Historico-Critica. Para
o autor, a escola tem a funcao de promover
0 acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela humanidade, mas esse co-
nhecimento deve servir a compreensao e a
transformacdo da realidade. A escola nao
deve se limitar a transmissao de conteudos,
mas sim possibilitar a apropriagdo critica
desses saberes, articulando teoria e pratica,
reflexdo e acao.

“A educacdo é o ato de produzir, direta e in-
tencionalmente, em cada individuo singular,
a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens”
(SAVIANI, 2008, p. 23).

A concepcgao historico-critica de Savia-
ni entende que a forma¢dao humana é um
processo social e coletivo. Por isso, a escola
deve atuar como mediadora entre o saber
cientifico e a pratica social, proporcionando
ao estudante a capacidade de compreender
o mundo para transforma-lo. A educacao,
nessa perspectiva, € uma pratica social que
visa a emancipac¢do, e ndo a adaptacgao as
exigéncias do mercado ou da ideologia do-
minante.



Ao refletir sobre a escola como espaco
de resisténcia, € necessario retomar tam-
bém a contribuicdo de Antonio Gramsci
(1991), que entende a educag¢ao como cam-
po estratégico na luta pela hegemonia cul-
tural. Para o pensador italiano, a escola é o
lugar onde se forma o “intelectual organico”,
capaz de atuar de maneira critica e de inter-
vir nos rumos da sociedade. A hegemonia,
segundo Gramsci, ndo se mantém apenas
pela coercdo econdémica ou politica, mas
também pelo consenso ideoldgico, e a esco-
la pode ser tanto instrumento de manuten-
cdo desse consenso quanto de sua ruptura.

Dessa forma, a escola pode contribuir
para a formacdo de sujeitos conscientes de
sua condi¢ao social, aptos a questionar o
status quo e a propor novas formas de or-
ganizacdo social. Essa perspectiva reforca
a ideia de que a educacdo deve ir além da
mera instrugao técnica, buscando desenvol-
ver a capacidade critica, ética e politica dos
estudantes.

Henry Giroux (1997), representante da
pedagogia critica norte-americana, amplia
essa compreensdo ao afirmar que a esco-
la é também um espaco cultural e politico
no qual se produzem significados e iden-
tidades. Para o autor, resistir nao significa
apenas rejeitar a ideologia dominante, mas
construir novas formas de pensar e agir co-
letivamente. A resisténcia, portanto, é cria-
dora e transformadora.

“A pedagogia critica desafia as relacdes de
poder que limitam o que conta como conhe-
cimento, experiéncia e identidade na escola”
(GIROUX, 1997, p. 54).

Michael Apple (2003) também contribui
com essa discussao ao analisar as rela¢des
entre curriculo e poder. Para ele, o curriculo
escolar ndo é neutro, mas carrega intencio-
nalidades politicas que refletem interesses
de determinadas classes sociais. No entan-
to, o reconhecimento dessa condicdo abre
espaco para praticas pedagégicas contra-
-hegem©onicas, que desafiam o controle ide-
olégico e promovem o empoderamento dos
educandos.

Assim, a escola como espaco de resis-
téncia deve ser capaz de questionar os con-

teudos e métodos que reproduzem as desi-
gualdades, substituindo-os por praticas que
valorizem o didlogo, a diversidade e a justica
social. Essa resisténcia se manifesta tanto
nas escolhas pedagdgicas quanto nas rela-
¢des cotidianas entre professores, alunos e
comunidade escolar.

O papel do educador, nesse contexto, é
fundamental. O educador critico deve atuar
como mediador entre o saber e a realidade
social, promovendo uma aprendizagem sig-
nificativa e transformadora. Freire (1987)
ressalta que ensinar exige coragem, com-
promisso e esperanca, pois implica reconhe-
cer a educagdo como pratica de liberdade.
O professor é chamado a ser um sujeito po-
litico, consciente de que cada ato educativo
carrega uma dimensdo ética e emancipado-
ra.

E preciso reconhecer os desafios estruturais
gue limitam essa transformacdo. As condi-
¢Oes precarias de trabalho docente, a falta
de investimento publico, a padronizacao
curricular e as politicas neoliberais que tra-
tam a educacao como mercadoria dificultam
o exercicio pleno da autonomia pedagogica.
Apesar disso, a resisténcia se constroi nas
pequenas praticas cotidianas: no didlogo, na
solidariedade, na valorizacao das culturas
locais e na construcdo coletiva do conheci-
mento.

Compreender a escola como espaco de re-
sisténcia e transformacdo é reconhecer sua
capacidade de ser lugar de luta simbdlica e
politica. E na relacdo dialética entre domina-
cao e libertacdao que se abre a possibilidade
da emancipa¢do humana. A educacdo, quan-
do comprometida com a justica social, pode
transformar consciéncias e contribuir para a
construcao de uma sociedade mais equitati-
va e democratica.

3. DESAFIOS CONTEMEORANEOS E PERSPEC-
TIVAS DE EMANCIPACAO

Na contemporaneidade, o papel da escola
é atravessado por multiplos desafios que
refletem as contradi¢des sociais do mundo
globalizado. As transformacdes econémicas,
tecnoldgicas e culturais impdem a educacao
a necessidade de repensar seus métodos, fi-
nalidades e formas de organizacao. A globa-
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lizacdo e a reestruturacao produtiva do capi-
talismo ampliaram as desigualdades sociais
e intensificaram a l6gica do mercado em to-
dos os setores, inclusive na educacgao. Nesse
cenario, a escola é constantemente tensio-
nada entre a funcdo adaptativa ao sistema
econdmico e a sua potencialidade critica e
emancipadora.

De um lado, a crescente mercantili-
zacao da educacdo transforma o conheci-
mento em mercadoria e o estudante em
consumidor. As politicas neoliberais, desde
a década de 1990, introduziram na escola
publica principios de eficiéncia, produtivida-
de e competitividade, deslocando o foco do
processo educativo para resultados mensu-
raveis e avalia¢gdes padronizadas. Como ob-
serva Apple (2003), a escola passou a operar
sob uma légica empresarial, na qual a qua-
lidade é confundida com desempenho e a
formacao humana é substituida pela prepa-
racao técnica para o mercado de trabalho.

Essa tendéncia reforca o carater adap-
tativo da escola ao sistema capitalista, como
ja havia sido denunciado pela tradicdao mar-
xista. Karl Marx (1983) afirmava que a ideo-
logia dominante em cada época é a ideolo-
gia da classe dominante, que se manifesta
nas instituicdes sociais, inclusive na escola.
Segundo o autor, “As ideias da classe domi-
nante sao, em todas as épocas, as ideias do-
minantes.” (MARX, 1983, p. 47).

Essa afirmacdo evidencia que a edu-
cacao, longe de ser neutra, esta permeada
por interesses de classe e atua, muitas ve-
zes, como instrumento de legitimac¢ao da or-
dem social vigente. A escola, nesse contexto,
contribui para a reproducdo das rela¢des de
producao ao formar individuos ajustados as
exigéncias do capital. No entanto, reconhe-
cer esse carater ideoldgico ndo implica ne-
gar o potencial de resisténcia e de transfor-
macao presente no espaco escolar.

Para autores como Paulo Freire (1987),
a educacao pode e deve ser um ato politico,
voltado para a libertacdo dos sujeitos e para
a construcao de uma consciéncia critica. Em
Pedagogia do Oprimido, Freire prop6e uma
pratica pedagégica baseada no didlogo, na
problematiza¢do e na valorizagao da experi-
éncia dos educandos. Para ele, a escola pode
ser um lugar de emancipacdo, desde que

rompa com o modelo bancario de ensino e
promova uma educacgao que leve o estudan-
te a “ler o mundo” antes de “ler a palavra”.
A conscientizacdo € o caminho para que o
sujeito compreenda sua inser¢ao no mundo
e atue de forma transformadora sobre ele.

De forma complementar, Dermeval
Saviani (2008), ao desenvolver a Pedagogia
Historico-Critica, defende que a escola deve
garantir o acesso ao conhecimento sistema-
tizado, entendido como expressao da expe-
riéncia acumulada historicamente pela hu-
manidade. Para Saviani, o ato educativo &,
em esséncia, politico, porque envolve a pro-
ducdo da humanidade em cada individuo
singular.

Essa perspectiva recoloca a escola
como espaco de disputa simbdlica e poli-
tica. Se, por um lado, ela esta inserida em
uma estrutura que tende a reproduc¢do das
desigualdades, por outro, pode atuar como
mediadora de processos de humanizacgao e
emancipacao social. O desafio consiste em
desenvolver praticas pedagdgicas que unam
a critica as estruturas opressoras a valoriza-
¢ao do conhecimento e da cultura como ins-
trumentos de libertacao.

Na contemporaneidade, o avanco das
tecnologias digitais e a expansao da informa-
¢do em rede modificaram radicalmente as
formas de aprender e de ensinar. A escola,
gue historicamente ocupou o lugar privile-
giado de transmissao do saber, hoje precisa
se reinventar frente a fluidez e a velocida-
de das informacdes. No entanto, o simples
acesso a tecnologias ndo garante uma edu-
cacao emancipadora. Sem uma media¢ao
critica, o uso das tecnologias pode reforcar a
alienacdao e o consumo passivo de conteudo.
Assim, o papel do educador torna-se ainda
mais relevante: ele deve ser mediador da re-
flexao e da construcdo coletiva do conheci-
mento, e ndo mero transmissor de informa-
¢oes.

Outro desafio contemporaneo diz res-
peito a precarizacdo do trabalho docente. As
condicdes de trabalho, os baixos salarios e
a desvalorizacao social do magistério contri-
buem para o esvaziamento do sentido politi-
co e formativo da profissdo. Segundo Tardif
(2002), o trabalho docente é uma atividade
complexa que envolve dimensdes cogni-



tivas, afetivas, sociais e éticas. Reduzi-lo a
uma funcdo técnica ou operacional signifi-
ca negar a sua dimensao humana e politica.
Nesse sentido, a formacdo docente assume
um papel central na constru¢do de uma es-
cola transformadora.

Professores conscientes de seu papel
politico e social podem atuar como intelec-
tuais organicos, na concepcdao gramsciana,
comprometidos com a transformacdao da
realidade. Antonio Gramsci (1999) defendia
que a escola deveria formar cidadaos criti-
cos e autbnomos, capazes de compreender
e intervir nas contradi¢cdes do mundo social.
Para ele, o educador é um agente de cultura
e de luta ideoldgica, e sua atuagao pode am-
pliar os horizontes de consciéncia da classe
trabalhadora. Assim, a emancipa¢do nao é
um ato individual, mas um processo coletivo
de construcao histérica.

Nessa perspectiva, a educag¢ao eman-
cipadora deve estar comprometida com va-
lores democraticos, humanistas e solidarios.
Ela implica reconhecer a pluralidade cultural
dos sujeitos e promover praticas pedagégi-
cas que favorecam o didlogo intercultural e
o respeito a diversidade. A escola, como es-
paco publico e social, precisa ser inclusiva e
promotora de justica social, combatendo to-
das as formas de exclusao, discriminacdo e
desigualdade.

Contudo, a transformacdo da escola
nao ocorre de forma espontanea. Ela exige
projeto politico-pedagodgico coerente com
os principios de equidade, participacado e
cidadania. Como observa Libaneo (2012),
a funcao social da escola é formar sujeitos
capazes de compreender criticamente a re-
alidade e de intervir nela de modo conscien-
te. A gestdo democratica, a valorizacao da
comunidade escolar e o fortalecimento dos
vinculos entre escola e sociedade sdo con-
dicdes fundamentais para que a instituicao
educativa cumpra sua fung¢ao social emanci-
padora.

Além disso, a educacdao contempo-
ranea precisa enfrentar o desafio da frag-
mentacdo do conhecimento e da perda de
sentido ético e coletivo. A logica neoliberal
tende a individualizar os sujeitos e a reduzir
0 processo educativo a obtencao de compe-
téncias instrumentais. Em contraposicdo, a

pedagogia critica propde a reconstrucao do
saber como pratica social e histdrica, capaz
de integrar razao e sensibilidade, teoria e
pratica, individuo e coletividade.

Nesse contexto, a escola deve ser
compreendida como um espac¢o de resis-
téncia cultural e politica, onde se disputa o
significado da educacao e o projeto de so-
ciedade que se deseja construir. Ela ndo é
apenas reprodutora das relacdes de poder,
mas também pode se constituir em campo
de lutas, de contradi¢bes e de possibilida-
des. Conforme ressalta Bourdieu (1998), a
escola reproduz desigualdades por meio do
capital cultural e simbdlico, mas, ao mesmo
tempo, é o espago em que se pode questio-
nar e desnaturalizar essas desigualdades.
Reconhecer a escola como territorio de dis-
puta é o primeiro passo para transforma-la
em espac¢o de emancipacao.

Em sintese, a contemporaneidade
imp&e a escola novas demandas e dilemas.
Entre a pressdao do mercado e o compro-
misso com a formacao integral, a instituicdo
educativa precisa reafirmar seu papel como
agente de transformacao social. Isso requer
politicas publicas que garantam condicdes
dignas de trabalho, formacdo continuada
dos professores, infraestrutura adequada e
curriculos criticos e inclusivos.

A educacdao emancipadora, inspirada
em Freire e Saviani, parte do principio de
gue todo ser humano é capaz de aprender,
compreender e transformar a realidade. A
escola, portanto, deve ser um espaco de dia-
logo, reflexdo e acdo, onde o conhecimento
sirva como instrumento de libertacdo e de
construcao da cidadania.

Dessa forma, mesmo em um contexto
marcado por desigualdades e contradic¢des,
a escola pode reinventar-se como espaco
de resisténcia, critica e esperanca. A tarefa
dos educadores e das institui¢cdes € trans-
formar a educacdo em um projeto coletivo
de emancipa¢dao humana, no qual aprender
signifigue também lutar por uma sociedade
mais justa, solidaria e democratica.

CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do papel da escola revela a
complexidade de sua fungdo social. Se por
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um lado ela reproduz desigualdades, por ou-
tro constitui um dos poucos espagos onde
é possivel questiona-las. A escola reflete as
contradi¢cdes da sociedade, sendo simulta-
neamente instrumento de dominacdo e de
libertacao.

Autores como Bourdieu e Althusser
evidenciam os mecanismos de reproduc¢ao
ideoldgica e cultural que operam na escola,
enquanto Paulo Freire e Saviani apontam
para seu potencial emancipador. Reconhe-
cer essa dualidade é essencial para pensar
uma pratica educativa transformadora, ca-
paz de superar o conformismo e promover a
emancipacao dos sujeitos.

Conclui-se, portanto, que a escola nao
é neutra nem imutavel. Ela é espaco de dis-
putas simbdlicas e politicas, cujo papel de-
pende das rela¢bes sociais que a atravessam
e das praticas pedagdgicas que nela se de-
senvolvem. Cabe aos educadores e a socie-
dade civil fortalecer sua dimensao democra-
tica, critica e emancipatoria.
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