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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar a in-
clusao de alunos com deficiéncia na sala de
aula, explorando as possibilidades pedagoé-
gicas e os desafios estruturais e pedagogi-
Cos que permeiam esse ambiente. A pesqui-
sa discute a transicao da segregacao para a
inclusao, compreendido ndo apenas como a
garantia de formacao do aluno, mas como a
transformacdo da cultura escolar para aco-
Iher e valorizar a diversidade humana, com
foco na interacao e igualdade entre todos os
alunos. Ao promover o convivio, a inclusao
beneficia a todos, desenvolvendo empatia,
cooperacgao e respeito as diferencas, além
de impulsionar a busca por praticas pedago6-
gicas mais criativas e flexiveis, como o Dese-
nho Universal para a Aprendizagem (DUA).
No entanto, o texto também aprofunda os
desafios persistentes, como a formacao do-
cente, muitas vezes insuficiente para lidar
com a complexidade da inclusao; as barrei-
ras arquitetonicas e, sobretudo, as atitudes,
marcadas pelo preconceito (capacitismo) e
por baixas expectativas; e a rigidez de siste-
mas curriculares que desconsideram as ne-
cessidades individuais. O artigo argumenta
que a mera presenca fisica do aluno com
deficiéncia nao caracteriza a inclusao; o su-
cesso do processo depende de politicas pu-
blicas eficazes, investimento em recursos,
formacao de professores e, fundamental-
mente, da desconstrucao de preconceitos
na comunidade escolar para fomentar a ge-
nuina integracao e inclusao social entre as
criancgas. Conclui-se que a educacao inclusi-
va é um pilar para a constru¢cao de uma so-
ciedade democratica, mas seu potencial s6
sera plenamente alcancado com um plane-
jamento estratégico e um compromisso éti-
co-politico que garanta o direito de todos a
uma aprendizagem significativa e a um per-
tencimento real.

Palavras-chave: Inclusao Escolar. Educagao
Especial. Deficiéncia. Praticas Pedagdgicas.

Adaptacao Curricular. Barreiras Atitudinais.
Interacao Social.

1. INTRODUCAO

A construcao de um sistema educacional in-
clusivo representa um dos maiores avangos
e, a0 mesmo tempo, um dos desafios mais
complexos para as sociedades modernas.
Superando um longo e doloroso histérico de
exclusdao e segregacdo, a educacado inclusiva
surge como um direito humano fundamen-
tal, consolidado em legislacdes nacionais e
internacionais, que defende o acesso, a par-
ticipagdo, a interacdo social e a aprendiza-
gem de todos os alunos, sem excec¢do, nos
mesmos ambientes escolares de forma que
todos os alunos tenham as chances de obter
0s mesmos resultados.

No Brasil, a Constituicao Federal de 1988, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacio-
nal (LDB, 1996) e, mais recentemente, a Lei
Brasileira de Inclusdao da Pessoa com Defici-
éncia (LBI, 2015) formam uma robusta juris-
dicdo legal que assegura o direito a matricu-
la na rede regular de ensino.

Contudo, a passagem da lei para a pratica
cotidiana da sala de aula revela um cenario
repleto de dilemas e desafios. A mera inser-
¢do de um aluno com deficiéncia em uma
turma comum ndo garante sua inclusao.
Este processo exige uma profunda reestru-
turacao da cultura, das praticas pedagégicas
e da prépria organizacao escolar.

Neste sentido, o debate vai além das leis e
adentra o ambiente da sala de aula, ques-
tionando como a escola pode, de fato, se
transformar para acolher e potencializar o
desenvolvimento de cada individuo em sua
individualidade, garantindo nao apenas o
aprendizado, mas também a interacdao ge-
nuina entre criancas com e sem deficiéncia.
A perspectiva sociointeracionista de Vygot-
sky (1984) oferece uma base tedrica crucial
para essa discussao, ao declarar que o de-
senvolvimento humano é impulsionado pela
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interacdo social. Para ele, a deficiéncia nao
€ apenas uma condic¢ao bioldgica, mas uma
construcao social, e € na interacdo com os
outros e com a cultura que o sujeito se de-
senvolve. A escola inclusiva, portanto, torna-
-se um espaco privilegiado para essas inte-
racdes ricas e diversas, onde a media¢ao do
professor e, fundamentalmente, dos colegas
é vital para o avanco de todos. Em acordo
com esse pensamento, Paulo Freire (1996)
nos lembra que a educagdo é um ato politico
e uma "pratica da liberdade", o que implica
um compromisso ético com a superacgao de
todas as formas de opressao, incluindo a ex-
clusao de pessoas com deficiéncia.

Apesar do avanco conceitual e legal, a rea-
lidade das escolas brasileiras ainda é mar-
cada por inumeros obstaculos. A formacao
de professores frequentemente se mostra
insuficiente para lidar com as demandas es-
pecificas da inclusdo, gerando inseguranca
e sobrecarga. As barreiras arquitetdnicas
persistem, mas as maiores barreiras conti-
nuam sendo as atitudes - o preconceito, as
baixas expectativas, o capacitismo - que se
revelam como os entraves mais dificeis de
superar, impactando diretamente a forma
como os alunos com deficiéncia sao perce-
bidos e incluidos por seus pares. A rigidez
dos curriculos e dos sistemas de avaliagcao
padronizados muitas vezes se choca com a
necessidade de flexibilizacdo e personaliza-
¢do do ensino.

Diante desse panorama, este artigo tem
como objetivo analisar os desafios e as pos-
sibilidades pedagégicas no processo de in-
clusao de alunos com deficiéncia na sala de
aula comum, com especial atencdao a promo-
¢do da interagao social entre todas as crian-
cas. A analise se propde a discutir estraté-
gias e abordagens que podem transformar
a escola em um ambiente verdadeiramente
inclusivo, ao mesmo tempo em que apon-
ta os obstaculos estruturais e culturais que
precisam ser enfrentados para que o direito
a educacdo se concretize de forma plena e
equitativa para todos.

2. DESENVOLVIMENTO: A EVOLUCAO HISTO-
RICA DO ATENDIMENTO A PESSOA COM DE-
FICIENCIA

Para compreender os desafios atuais da in-

clusao escolar, é fundamental analisar a lon-
ga e ardua trajetdria de como a sociedade e
a educacdo lidaram com a pessoa com defi-
ciéncia. Esse percurso nao é linear, mas sim
marcado por profundas rupturas e por uma
lenta, mas progressiva, mudanca de concei-
tos e de como essas pessoas eram vistas na
sociedade. Essa evolucdo reflete diretamen-
te a forma como a deficiéncia foi percebida
ao longo do tempo: de uma condi¢do pura-
mente bioldgica e incapacitante a uma cons-
trucdo social, que evidencia as barreiras im-
postas pela propria sociedade.

Este capitulo se propde a percorrer essa
trajetoria, partindo de um modelo inicial de
exclusdo e segregacao, onde a pessoa com
deficiéncia era vista como um objeto de ca-
ridade ou de intervencdo médica, isolada
em instituicbes especializadas. Em seguida,
analisaremos o protétipo da integracao, que
representou um avango ao inserir o aluno
na escola regular, mas ainda sob a légica
de que ele deveria se adaptar a um sistema
inalterado.

Finalmente, chegaremos a norma da inclu-
sao, uma mudanca radical que defende a
transformacdo da escola para acolher a to-
dos, vendo a diversidade ndo como um pro-
blema, mas como um pilar para uma socie-
dade democratica.

2.1 Da Exclusdo a Segregacao: O Paradigma
da Institucionalizacao

Durante grande parte da histéria da humani-
dade, a deficiéncia foi associada a estigmas
de anormalidade, sendo frequentemente in-
terpretada como um castigo divino ou uma
ameaca a ordem social.

Em diversas culturas antigas e medievais,
essa visao resultava em praticas severas de
rejeicdo e abandono, deixando as pessoas
com deficiéncia a margem da comunidade.
Nesse contexto, a educa¢ao formal era um
privilégio inalcancavel para elas, que eram
vistas como "ineducaveis”, um fardo para a
familia e a sociedade, cujo destino era o to-
tal isolamento ou a invisibilidade social.

A virada para um tratamento minimamente
humanitario, embora ainda segregador, co-
mecgou a surgir a partir dos séculos XVIII e
XIX, com o lluminismo e os ideais de filan-
tropia. Nesse periodo, surgem as primeiras
instituicdes especializadas, marcando o ini-



cio da era da segregacao.

Figuras como o Abbé de I'Epée - o "Pai dos
surdos"-, na Franca, que criou a primeira es-
cola publica para surdos, e Valentin Hauy,
qgue fundou a primeira escola para cegos, fo-
ram pioneiros. No Brasil, o Imperial Instituto
dos Meninos Cegos (hoje Instituto Benjamin
Constant) foi fundado em 1854, e o Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos (hoje Instituto
Nacional de Educacao de Surdos - INES) em
1857.

Embora representassem um avango em re-
lagcdo ao abandono, essas instituicdes ope-
ravam sob a légica da separacdo: as pessoas
com deficiéncia eram retiradas da sociedade
para viver e aprender em ambientes "prote-
gidos" e homogéneos, o que reforgava o es-
tigma e limitava drasticamente suas possibi-
lidades de desenvolvimento e participacdo
social.

2.2 O Modelo da Integracdao: O Aluno se
Adapta a Escola

A partir de meados do século XX, com o
avanco dos movimentos pelos direitos civis
e humanos, o modelo de segregacdao come-
ca a ser questionado. Surge entdo o para-
digma da integracdo, que defendia o direito
de alunos com deficiéncia frequentarem as
escolas regulares. As primeiras leis no Bra-
sil que comecaram a tangenciar esse direi-
to surgiram nesse periodo, mas ainda de
forma timida. A LDB de 1961 (Lei 4.024/61)
mencionava o direito dos "excepcionais" a
educacdo, mas ainda "dentro do possivel". A
l6gica da integracdo era condicional: o alu-
no com deficiéncia era aceito na sala de aula
comum, desde que conseguisse se adaptar
a estrutura, ao curriculo e aos métodos de
uma escola que permanecia inalterada.
Aresponsabilidade pela adaptacao recaia in-
teiramente sobre o aluno, que muitas vezes
contava com salas de recursos no contratur-
no, mas nao tinha o suporte necessario den-
tro da sala de aula regular. A integracao, em-
bora bem-intencionada, ainda operava sob
uma visao normalizadora, que ndo questio-
nava a estrutura excludente da propria es-
cola.

2.3 A Conquista da Inclusdo: A Escola se
Adapta a Todos os Alunos

A partir da década de 1990, impulsiona-
do por documentos internacionais como a

Declaracdao de Salamanca (UNESCO, 1994),
emerge o modelo da inclusdo. A mudanca
aqui é radical e profunda.

A inclusao pressupde que nao é o aluno que
deve se adaptar a escola, mas a escola que
deve se transformar para acolher e atender
as necessidades de todos os alunos. A diver-
sidade humana passa a ser vista ndo como
um problema, mas como um valor que en-
riquece o processo educativo. A inclusao
defende o direito de todos, independente-
mente de suas condic¢des fisicas, intelectu-
ais, sociais ou emocionais, de pertencerem
a mesma comunidade escolar, aprendendo
e, crucialmente, convivendo juntos. Isso im-
plica em mudancas significativas no projeto
pedagdgico, na formacdo de professores, na
arquitetura e, fundamentalmente, na cultu-
ra e nas atitudes de toda a comunidade es-
colar.

2.4 Marcos Legais no Brasil: A Construcao
Lenta e Progressiva do Direito a Educacdo
Inclusiva

No Brasil, a transicao para o dilema da inclu-
sao ndo foi um ato rapido, mas uma cons-
trucao lenta e progressiva, amparada por
um robusto embasamento legal que evoluiu
ao longo de décadas. O ponto de partida e o
ponto fundamental dessa virada foi a Cons-
tituicdo Federal de 1988. Conhecida como
"Constituicdao Cidada", ela rompeu com a
l6gica anterior - de que pessoas portadoras
de deficiéncia sao "incapazes" ou "necessita-
dos" - ao estabelecer a educagdo como um
direito subjetivo de todos, sem discrimina-
¢do. Seu Artigo 208 determinou o "atendi-
mento educacional especializado aos porta-
dores de deficiéncia, preferencialmente na
rede regular de ensino". A palavra "prefe-
rencialmente"” foi, por muito tempo, a chave
de uma disputa de narrativas: para alguns,
abria a possibilidade de manter as escolas
especiais; para os defensores da inclusao,
indicava claramente o caminho a ser segui-
do, o da escola comum.

Reforcando essa base, o Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente (ECA - Lei n® 8.069/1990)
consolidou o principio da protecao integral,
garantindo "igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola" e o "respei-
to pelos seus educadores", o que, por exten-
sdo, se aplicava a todas as criancas, incluin-
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do aquelas com deficiéncia.

O passo seguinte na operacao desse direito
veio com a Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional (LDB - Lei n°® 9.394/96). Ela
aprofundou a determinagao constitucional,
afirmando que os sistemas de ensino devem
assegurar aos alunos com necessidades es-
peciais "curriculos, métodos, técnicas, re-
cursos educativos e organizacao especificos,
para atender as suas necessidades". A LDB
também foi fundamental ao prever a exis-
téncia de servicos de apoio especializado,
como o Atendimento Educacional Especiali-
zado (AEE), para serem ofertados no contra-
turno escolar, solidificando a ideia de que o
suporte deveria complementar a escolariza-
¢do na classe comum, e ndo a substituir.
Um marco politico-pedagégico crucial foi a
Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008).
Este documento do Ministério da Educacao
foi explicito ao afirmar que a educacao es-
pecial ndo é um sistema paralelo, mas uma
modalidade que perpassa todos os niveis de
ensino, com o AEE como seu principal instru-
mento. A politica de 2008 foi decisiva para
orientar os sistemas de ensino a investir na
transformacdo das escolas comuns em es-
pacos inclusivos.

O divisor de aguas nesse processo, contu-
do, veio com a Lei Brasileira de Inclusao (LBI
- Lei n° 13.146/2015), também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A
LBI eliminou qualquer ambiguidade da pala-
vra "preferencialmente" ao reforcar a obri-
gatoriedade da matricula na escola regular
e, de forma explicita, tipificar como crime,
com pena de reclusao e multa, a recusa, sus-
pensdo, procrastinagdo ou cancelamento
da matricula de um aluno em razao de sua
deficiéncia. Com a LBI, a educacao inclusiva
foi finalmente consolidada no ordenamento
juridico brasileiro ndo como uma opc¢ao ou
uma preferéncia, mas como um direito ine-
gociavel e um dever inadidvel do Estado, da
familia, da comunidade escolar e de toda a
sociedade.

3. O CORACAO DA INCLUSAO: FOMENTAN-
DO A INTERACAO SOCIAL E A EQUIDADE NA
SALA DE AULA

A verdadeiro sucesso da inclusdo nao resi-
de apenas no progresso académico do aluno

com deficiéncia, mas na qualidade de suas
interagdes sociais e no seu sentimento de
pertencimento ao grupo.

E na convivéncia didria com os colegas de
sala que a inclusao se materializa, saindo do
plano legal para o plano real e afetivo. Con-
tudo, essa é a area onde residem as maiores
dificuldades e onde o papel do professor se
torna mais essencial e delicado.

3.1 As Dificuldades da Integracdo entre Pa-
res na Pratica

A simples colocacdo de criangas com e sem
deficiéncia no mesmo espaco fisico ndao ga-
rante a interacdao. Muitas vezes, o que se
observa é uma "inclusao excludente", onde
o aluno com deficiéncia esta presente, mas
socialmente isolado.

. Barreiras “Atitudinais” e o Preconcei-
to Infantil: Criancas sem deficiéncia, muitas
vezes refletindo visbes e medos de adultos
mal instruidos, podem demonstrar estra-
nhamento, medo ou até mesmo rejeicdo ao
gue é diferente. O capacitismo (preconceito
contra a pessoa com deficiéncia) pode se
manifestar em forma de apelidos, exclusao
de brincadeiras ou uma superprotecao que
infantiliza e isola, impedindo que rela¢des
de amizade genuinas se formem.

. Dificuldades de Comunicac¢ao: Barrei-
ras de comunicag¢do sao uma grande barrei-
ra. A dificuldade de um aluno com autismo
em iniciar ou manter uma interac¢do social,
ou de um aluno surdo em se comunicar sem
um intérprete presente, pode criar um abis-
mo entre ele e os colegas, que podem inter-
pretar essa dificuldade como desinteresse.

. Isolamento em Momentos Ndo Es-
truturados: E comum que a exclusio se tor-
ne mais evidente em momentos de menor
supervisao do professor, como o recreio, a
hora do lanche ou a entrada e saida da es-
cola. Nesses periodos, a crianca com defi-
ciéncia pode ficar isolada, sem saber como
se juntar a um grupo ou sem ser convidada
para participar das brincadeiras.

. A Crianca como "Tarefa": Existe o risco
de que os colegas vejam o aluno com defi-
ciéncia ndo como um amigo em potencial,
mas como uma "tarefa" ou uma "responsa-
bilidade", ajudando por obrigacdo ou para
agradar ao professor, e ndo por um genuino
desejo de interacdo e troca. Isso impede a



construcao de uma relagcdo de amizade e de
equidade.

3.2 Meios para Construir Pontes: Atividades
e Brincadeiras Inclusivas

Para superar essas dificuldades, o professor
precisa atuar como um mediador intencio-
nal e criativo, estruturando o ambiente e as
propostas pedagdgicas para que a interacao
floresca de forma natural e significativa. O
objetivo é criar uma cultura de cooperacao e
empatia na sala de aula.

. Jogos Cooperativos: Diferente dos jo-
gos competitivos que geram vencedores e
perdedores, os jogos cooperativos exigem
que todos os participantes trabalhem jun-
tos para alcancar um objetivo comum. Jogos
como "N6 Humano", onde todos precisam
se desembaracar sem soltar as maos, cons-
truir uma torre com blocos em conjunto, ou
atravessar um "rio" imaginario usando pou-
cos "barcos" (folhas de papel), promovem a
interdependéncia, a comunicagao e a resolu-
cdo de problemas em equipe. Nesses jogos,
a habilidade de cada um se torna essencial
para o sucesso do grupo.

. Brincadeiras Adaptadas: Muitas brin-
cadeiras tradicionais podem ser adaptadas
para garantir a participacdo de todos e, ao
mesmo tempo, promover a empatia. O vélei
sentado, por exemplo, coloca todos os alu-
nos no mesmo nivel fisico, independente-
mente de usarem ou nao cadeira de rodas.
O goalball, um esporte paralimpico para ce-
gos, pode ser praticado por todos os alunos
com os olhos vendados, permitindo que as
criangas ndo portadoras de deficiéncia expe-
rimentem a perspectiva de um colega com
deficiéncia visual e desenvolvam outros sen-
tidos como a audicdo e o tato.

. Atividades em Grupos mistos com Pa-
péis Definidos: O professor deve planejar
trabalhos em grupo que misturem delibera-
damente alunos com diferentes habilidades,
atribuindo papéis que valorizem as poten-
cialidades de cada um. Em um projeto sobre
animais, por exemplo, um aluno nao verbal
pode ser o responsavel por desenhar ou se-
lecionar as imagens, outro com dificuldades
motoras pode ser o pesquisador (usando re-
cursos digitais), um terceiro pode ser o rela-
tor oral do grupo, e um quarto o organizador
do cartaz. Assim, todos contribuem de for-

ma essencial para o resultado final.

. Circulos de Dialogo e Rodas de Con-
versa: Criar espacos seguros e periddicos
para falar sobre diferencas, medos, senti-
mentos e preconceitos é fundamental. A lei-
tura de livros de literatura infantil que abor-
dem o tema da deficiéncia de forma positiva
e sensivel, seguida de uma roda de conversa,
pode ajudar a desmistificar esteredtipos e a
construir uma cultura de empatia e respeito
na turma.

3.3 O Papel do Professor na Mediacdo das
Relagbes

O professor é a peca-chave para que possa
ser realmente obtida a verdadeira inclusao
social. Sua postura e suas ac¢des diarias mo-
delam o comportamento das criancas. Para
isso, € preciso:

. Enxergar e Apresentar os Potenciais:
O professor deve evitar focar apenas nas
dificuldades do aluno com deficiéncia. Ao
contrario, deve identificar e valorizar publi-
camente suas habilidades e talentos, mos-
trando aos outros alunos as multiplas for-
mas de ser e saber.

. Mediar Conflitos de Forma Pedagogi-
ca: Quando surgirem conflitos ou situa¢des
de exclusao, o professor deve intervir ndo de
forma punitiva, mas pedagdgica, promoven-
do o dialogo e levando as criancas a refleti-
rem sobre suas atitudes e a se colocarem no
lugar do outro.

. Ndo Terceirizar a Inclusdo: O profes-
sor nao deve delegar a interacdo apenas ao
profissional de apoio ou mediador. A res-
ponsabilidade de incluir o aluno nas dinami-
cas da turma é de todos, e o professor da
sala é o principal articulador desse processo.
Através dessas praticas, a sala de aula deixa
de ser um local de simples convivéncia para
se tornar uma comunidade de aprendiza-
gem, onde a equidade é construida no dia a
dia, garantindo que cada crian¢a, com suas
dificuldades e potencialidades, tenha seu lu-
gar de direito e fala.

4. DESAFIOS ESTRUTURAIS E POSSIBILIDA-
DES PEDAGOGICAS

Além da interacgdo social, a inclusao efetiva
depende da superacdao de barreiras estru-
turais e da adogao de praticas pedagogicas
flexiveis e diversas.

4.1 Barreiras Estruturais e Culturais
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. Formacdao Docente Insuficiente: Mui-
tos professores chegam as salas de aula
sem uma formacado sélida sobre as especifi-
cidades das diferentes deficiéncias e, princi-
palmente, sobre as estratégias pedagégicas
a favor da inclusdo. A falta de preparo gera
inseguranca, sobrecarga e desanimo no am-
biente de aula.

. Barreiras Arquitetdnicas e Preconcei-
to: Embora as barreiras arquitetdnicas (fal-
ta de rampas, banheiros adaptados) ainda
sejam uma realidade, as barreiras mais di-
ficeis de transpor sdo as do preconceito. O
capacitismo contra pessoas com deficiéncia,
manifesta-se nas baixas expectativas, na su-
perprotecdo que impede a autonomia e no
isolamento.

. Rigidez do Curriculo e da Avaliagdo: O
modelo educacional tradicional, focado em
um curriculo extenso e em avalia¢bes padro-
nizadas, é extremamente excludente para o
portador de deficiéncia. A pressao por cum-
prir o conteudo programatico muitas vezes
deixa pouco espaco para a flexibilizacao ne-
cessaria.

. A Relacdao com as Familias: A constru-
¢do de uma parceria sélida com as familias é
um desafio. De um lado, a familia do aluno
com deficiéncia pode ter receios e insegu-
rancas. De outro, as familias dos alunos sem
deficiéncia podem ter duvidas e preconcei-
tos. A escola precisa atuar como mediado-
ra, promovendo o didlogo e a construcao de
uma comunidade de apoio mutua.

4.2 Possibilidades e Ferramentas Pedagogi-
cas

. O Desenho Universal para a Apren-
dizagem (DUA): Em vez de criar adaptac¢des
pontuais, o DUA propde o planejamento de
aulas que, desde o inicio, oferecam multiplos
meios de apresentacao do conteudo (textos,
videos, dudios), de acdo e expressao (escrita,
desenho, fala) e de engajamento (escolhas,
relevancia pessoal).

. Adaptacdo do Curriculo Escolar para a
Equidade: A adaptacao curricular € uma fer-
ramenta essencial que permite ao professor
ajustar objetivos, conteudos, metodologias
e, principalmente, a avaliagao, para atender
as necessidades especificas de um aluno, ga-
rantindo que ele possa aprender e ser ava-
liado de forma justa.

. Tecnologia Assistiva: A tecnologia sur-
ge como uma poderosa aliada, com softwa-
res de leitura de tela, pranchas de comu-
nicacdo alternativa e outros recursos que
podem remover barreiras a comunicagao e
ao aprendizado, facilitando a participacao
em equidade.

5. CONCLUSAO

A jornada da educacado inclusiva, analisada
neste artigo, revela um campo em constan-
te disputa e construcdo. Se, por um lado, o
embasamento legal e os avancos em abor-
dagens pedagodgicas representam possibili-
dades concretas e poderosas aliadas, por ou-
tro, os desafios ligados a formacao docente,
a superacao das barreiras do preconceito e
a falta de investimento estrutural ainda sao
obstaculos imensos, que criam um abismo
entre o ideal da inclusdo e a realidade vivida
em muitas salas de aula.

Ficou claro que a inclusdo transcende a sim-
ples presenca fisica do aluno com deficién-
cia. Trata-se de um processo ativo e inten-
cional de transformacdo da cultura escolar,
cujo coracao é a promogao de interagdes
sociais ricas e significativas entre todos os
alunos. E na brincadeira compartilhada, no
trabalho em grupo cooperativo e no didlogo
respeitoso que as barreiras do preconceito
sao derrubadas e o verdadeiro sentimento
de pertencimento é construido. Retomando
Freire (1996), é na pratica dialdgica e liber-
tadora que a educacao se cumpre, e nao ha
liberdade onde ha exclusao.

O sucesso desse processo nao reside em for-
mulas magicas, mas na qualidade da media-
¢ao pedagégica e no compromisso ético-po-
litico de toda a comunidade. Mais do que um
aplicador de técnicas, o professor inclusivo é
um pesquisador de sua prépria pratica, um
criador de pontes, um mediador de rela¢bes
e um defensor intransigente do direito de
cada aluno de aprender e de se relacionar.
Seu papel é insubstituivel, mas ele ndo pode
estar sozinho nessa jornada.

O futuro aponta para uma escola que utiliza
a tecnologia para personalizar, que combate
ativamente o preconceito e que trabalha em
rede com outros setores da sociedade. Essa
visdo, contudo, sé se concretizara com in-
vestimentos sélidos em infraestrutura, poli-



ticas publicas consistentes e, acima de tudo,
em uma formacdo docente critica e continu-
ada, que capacite os educadores ndao apenas
para "aceitar" a diversidade, mas para cele-
bra-la e potencializa-la.

Assim, conclui-se que a educacado inclusiva,
guando efetivada com seriedade e recursos,
nao apenas garante um direito fundamen-
tal, mas se torna um instrumento poderoso
para a constru¢do de uma sociedade mais
justa, empatica e verdadeiramente demo-
cratica, onde o valor de cada individuo é
reconhecido e onde as diferencas ndo sao
vistas como problemas, mas como a prépria
esséncia da condi¢cdo humana.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacao nacional. Didrio Oficial da Uniao,
Brasilia, DF, 23 dez. 1996.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015.
Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pes-
soa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia). Diario Oficial da Unido, Brasilia,
DF, 7 jul. 2015.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes
necessarios a pratica educativa. Sao Paulo:
Paz e Terra, 1996.

MANTOAN, M. T. E. Inclusdo escolar: O que
é? Por qué? Como fazer?. Sdo Paulo: Moder-
na, 2003.

SASSAKI, R. K. Inclusdo: Construindo uma
sociedade para todos. Rio de Janeiro: WVA,
1997.

UNESCO. Declaracdao de Salamanca e linha
de acdo sobre necessidades educativas es-
peciais. Brasilia: CORDE, 1994.

VYGOTSKY, L. S. A Formacdo Social da Men-
te. Sao Paulo: Martins Fontes, 1984.

22



