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ENTRE O TEXTO E A GRAMATICA: A ANALISE LINGUISTICA COMO
PRATICA DE PRODUCAO DE SENTIDO
TACIANE QUADRADO LOPES DA SILVA

RESUMO: Este artigo analisa o papel da Ana-
lise Linguistica (AL) no ensino de Lingua Por-
tuguesa nos anos finais do Ensino Funda-
mental, a luz do Curriculo da Cidade de Sao
Paulo (2019) e das contribuicdes tedricas de
Arthur Gomes de Moraes e Luiz Carlos Tra-
vaglia. A pesquisa fundamenta-se na con-
cepcdo de linguagem como pratica social,
orientando-se por uma perspectiva que in-
tegra os eixos de leitura, oralidade, produ-
¢cao textual e andlise linguistica/semidtica,
superando o ensino tradicional de gramati-
ca pautado na memorizagcao de regras des-
contextualizadas. A partir da obra de Mora-
es (2006; 2012), defende-se que a AL deve
estar a servico da ampliacdo das capacida-
des de leitura e escrita, sendo desenvolvida
com base na reflexdo sobre textos reais, nos
quais os estudantes possam observar, com-
parar e compreender as regularidades e va-
riacdes da lingua em uso. Travaglia (2009),
por sua vez, enfatiza a importancia de situar
0 ensino gramatical em contextos concretos
de producdo de sentido, destacando o papel
da gramatica como instrumento comunica-
tivo e ndo como fim em si mesma.O estudo
também apresenta as diretrizes do Curriculo
da Cidade de Sao Paulo, que propde praticas
pedagdgicas centradas na problematizacao,
na investigacao linguistica e no respeito a di-
versidade cultural e linguistica dos estudan-
tes. As implicagbes pedagdgicas discutidas
incluem atividades de reescrita, comparacao
de tempos verbais, analise de coesao textu-
al e debates sobre variacao linguistica e pre-
conceito linguistico, visando a formacdo de
sujeitos criticos, autbhomos e conscientes
de suas escolhas linguisticas. Conclui-se que
uma abordagem critica e contextualizada
da Anadlise Linguistica, articulada aos géne-
ros discursivos e as praticas sociais de lin-
guagem, contribui significativamente para o
desenvolvimento da competéncia linguistica
dos alunos. Tal abordagem exige do profes-
sor uma postura mediadora e investigativa,
capaz de transformar a sala de aula em um
espaco de reflexdo e construcgao coletiva do
conhecimento. O estudo refor¢ca o compro-
misso com uma educa¢dao humanizadora e

emancipadora, como propdem Freire (1996),
Bagno (2007) e Bortoni-Ricardo (2005), com-
prometida com a valorizacao da pluralidade
linguistica e com a formacao cidada.

PALAVRAS-CHAVE: Analise Linguistica; En-
sino de Lingua Portuguesa; Ensino Funda-
mental; Consciéncia Linguistica; Praticas de
Linguagem.

1. INTRODUCAO

O ensino de Lingua Portuguesa, historica-
mente, foi marcado por uma abordagem
tradicional centrada na memorizagao de re-
gras gramaticais e na reproduc¢do mecanica
de estruturas linguisticas descontextualiza-
das. Essa perspectiva, fortemente enraizada
nas praticas escolares brasileiras, priorizou
a norma-padrao como unico modelo legi-
timo de expressdo, muitas vezes negligen-
ciando a diversidade linguistica e as reais
situa¢des de uso da lingua. Nas ultimas dé-
cadas, contudo, pesquisas no campo da Lin-
guistica Aplicada, associadas a documentos
orientadores como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e o Curriculo da Cidade de
Sao Paulo, tém apontado para a necessida-
de de reconfigurar o ensino da gramatica, de
modo que ele esteja efetivamente articula-
do a leitura, a producado textual e as praticas
discursivas que circulam socialmente.
Nesse cenadrio, a Anadlise Linguistica (AL)
emerge como um eixo estruturante para a
formacao de leitores e produtores de textos
criticos, conscientes e autdnomos. Diferen-
te de uma simples aplicacdo de regras nor-
mativas, a AL propde um estudo reflexivo
e funcional da lingua, partindo de textos
auténticos e de situacdes significativas de
comunicacdo. O objetivo ndao é apenas com-
preender o “como” da estrutura linguistica,
mas, sobretudo, o “porqué” de determina-
das escolhas e os efeitos de sentido que elas
produzem em diferentes contextos.

Entre os pesquisadores que contribuem
para essa mudanca paradigmatica, Arthur
Gomes de Moraes ocupa lugar de destaque



a0 propor que o ensino da gramatica se de-
senvolva a partir da observagao, compara-
cao e reflexao sobre a lingua em uso, con-
siderando sempre os géneros discursivos e
os contextos de producdo. De forma con-
vergente, Luiz Carlos Travaglia reforca que
a gramatica deve estar a servico da cons-
trucdo de sentidos e do desenvolvimento
da competéncia discursiva, rompendo com
a ideia de um conteudo isolado e descolado
da interagao social.

Essa concepcdo dialoga com os principios
do Curriculo da Cidade de Sao Paulo (2019),
que integra a Analise Linguistica aos eixos
de leitura, oralidade e producdo escrita, pro-
movendo uma abordagem contextualizada,
critica e plural. Ao reconhecer a diversida-
de linguistica e combater o preconceito lin-
guistico, essa proposta contribui para uma
educacado linguistica emancipadora, em que
os estudantes sao instigados a refletir sobre
suas escolhas linguisticas e a compreender
as implicacdes sociais, ideoldgicas e cultu-
rais do uso da lingua.

Assim, este artigo tem como objetivo analisar
os fundamentos teéricos da Analise Linguis-
tica, com base nas contribuicées de Arthur
Gomes de Moraes e Luiz Carlos Travaglia,
relacionando-os as orienta¢des do Curriculo
da Cidade de Sao Paulo para os anos finais
do Ensino Fundamental. Busca-se, com isso,
discutir as implicacdes pedagdgicas dessa

abordagem para o ensino de Lingua Portu-
guesa, evidenciando seu potencial para for-
mar sujeitos criticos, capazes de atuar de
forma consciente e ética nas diversas esfe-
ras da vida social.

O ensino de Lingua Portuguesa, ao longo da
histéria da educacdo brasileira, foi predomi-
nantemente conduzido por uma abordagem
tradicional, centrada na memorizacdao de
regras gramaticais e na reprodu¢do meca-
nica de estruturas linguisticas descontextu-
alizadas. Essa pratica, consolidada desde o
periodo colonial e fortemente enraizada no
modelo escolar do século XIX, privilegiou a
norma-padrao como unico modelo legitimo
de expressao, desconsiderando a riqueza e
a legitimidade das diferentes variedades lin-
guisticas presentes no territério nacional. Ao
tratar a gramatica como um fim em si mesma
e desconectada de praticas reais de comu-

nicacdo, essa perspectiva pouco contribuiu
para a formacao de leitores e produtores de
textos criticos e autbnomos, limitando-se a
promover um aprendizado formal e pouco
significativo para a vida social do estudante.
Nas ultimas décadas, contudo, os avancos
da Linguistica Aplicada e as contribui¢des
de estudos sociolinguisticos, discursivos e
textuais trouxeram a tona a necessidade de
repensar o papel da gramatica no ensino
da Lingua Portuguesa. Documentos oficiais,
como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo da Cidade de Sao Paulo,
reafirmam essa mudanca de paradigma ao
defender que o estudo da lingua seja inte-
grado as praticas de leitura, producao textu-
al e oralidade, de modo que o aprendizado
seja contextualizado, funcional e socialmen-
te relevante. A escola, nessa perspectiva,
deve reconhecer a diversidade linguistica
como patrimdnio cultural e combater pra-
ticas de ensino que reforcem o preconceito
linguistico, ampliando a competéncia comu-
nicativa dos estudantes em diferentes esfe-
ras sociais.

E nesse cendrio de transicdo que a Anélise
Linguistica (AL) emerge como um eixo estru-
turante para o ensino da Lingua Portuguesa.
Longe de se restringir a aplicacdo de regras
normativas, a AL propde um estudo reflexi-
vo e funcional da lingua, partindo de textos
auténticos e de situacdes significativas de
comunicac¢do. Mais do que compreender o
“como” da estrutura linguistica, busca-se
responder ao “porqué” das escolhas feitas
pelo falante ou escritor, investigando os
efeitos de sentido e as inten¢des comunica-
tivas subjacentes. Essa abordagem desloca
o foco da simples correcdo gramatical para
a construcao de sentidos, colocando o estu-
dante como agente ativo na interpretacao e
producao de textos.

Entre os pesquisadores que contribuem
para fundamentar essa mudanca, Arthur
Gomes de Moraes destaca-se ao propor que
0 ensino da gramatica seja construido a par-
tir da observacdo, comparacdo e reflexao
sobre a lingua em uso, sempre vinculada
a géneros discursivos e contextos reais de
producdo. Em sintonia, Luiz Carlos Travaglia
defende que a gramatica deve estar a servi-
¢o da competéncia discursiva, funcionando
COMO recurso para a interagao social e para
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a producado de sentidos, e ndo como um con-
teudo isolado e

descontextualizado.

Essa concepgao encontra ressonancia nos
principios do Curriculo da Cidade de Sao
Paulo (2019), que integra a Analise Linguis-
tica aos eixos de leitura, oralidade e produ-
¢do escrita, promovendo uma abordagem
contextualizada, critica e plural. Ao valori-
zar a pluralidade de usos da lingua e esti-
mular a reflexdo consciente sobre as esco-
Ihas linguisticas, tal proposta contribui para
a construcao de uma educacao linguistica
emancipadora, que prepara o estudante
para compreender e atuar criticamente nas
diversas esferas da vida social.

Assim, este artigo tem como objetivo anali-
sar os fundamentos teéricos da Analise Lin-
guistica a luz das contribuicdes de Arthur
Gomes de Moraes e Luiz Carlos Travaglia, re-
lacionando-os as orienta¢des do Curriculo da
Cidade de Sao Paulo para os anos finais do
Ensino Fundamental. Pretende-se, com isso,
discutir as implicacdes pedagogicas dessa
abordagem para o ensino de Lingua Portu-
guesa, evidenciando seu potencial para a
formacao de sujeitos criticos, conscientes e
linguisticamente competentes, capazes de
interagir de maneira ética e eficaz nas mul-
tiplas praticas discursivas que compdem a
sociedade contemporanea.

2. A,NALISE LINGUISTICA: FUNDAMEN-
TOS TEORICOS

Arthur Gomes de Moraes € reconhecido
como um dos principais pesquisadores que
propdem uma reconfiguracao da pratica pe-
dagodgica voltada ao ensino da Lingua Portu-
guesa. Para o autor, é fundamental romper
com o modelo tradicional centrado exclusi-
vamente na memorizacdo de regras grama-
ticais descontextualizadas, em favor de uma
abordagem reflexiva e funcional da lingua-
gem. Tal perspectiva defende que a grama-
tica deve ser tratada como uma ferramenta
para a compreensao e producdo de senti-
dos, e ndao como um fim em si mesma.

Segundo Moraes (2006), “a analise linguisti-

ca deve estar a servico do aprimoramento
das capacidades de leitura e de producdo
textual dos alunos”, sendo, portanto, indis-
sociavel do trabalho com os géneros discur-
sivos (MORAES, 2006, p. 25). Essa afirmacao
nos conduz a uma pratica docente em que
a gramatica é abordada a partir dos textos,
permitindo ao aluno observar, refletir e com-
preender como os sentidos sdo construidos
linguisticamente em diferentes contextos de
uso.

O autor reforca ainda que a AL precisa ser
desenvolvida a partir de situagdes significa-
tivas, nas quais os alunos possam comparar
formas linguisticas, observar regularidades,
identificar variacdes e, sobretudo, compre-
ender os efeitos de sentido provocados por
determinadas escolhas linguisticas (MORA-
ES, 2012). Por exemplo, ao analisar

uma noticia jornalistica em sala de aula, é
possivel propor discussdes sobre o uso de
tempos verbais no discurso indireto ou so-
bre a carga valorativa de certos adjetivos
escolhidos pelo autor. Situa¢gdes como essas
favorecem a comparacao entre diferentes
formas de dizer, conforme defende Moraes
(2012), que enfatiza aimportancia de ativida-
des que explorem “as regularidades e varia-
¢des da lingua em seu uso social, sem tratar
a norma-padrdao como unica forma valida de
expressao” (p. 33).

Travaglia (2009) complementa e amplia essa
discussdo ao afirmar que o ensino da gra-
matica precisa estar integrado ao desen-
volvimento da competéncia discursiva dos
alunos. O autor critica veementemente o
ensino tradicional de gramatica, que, segun-
do ele, acaba sendo um conteudo “desvincu-
lado da producdo de sentido e da interagcdo
social” (TRAVAGLIA, 2009, p. 24). Para Tra-
vaglia, a gramatica deve ser ensinada como
um recurso que o falante usa para construir
sentidos e alcancar objetivos comunicativos
em situac¢des reais de uso da linguagem.
Essa visdo aproxima-se da proposta de Mo-
raes (2012), especialmente ao considerar
gue a gramatica nao pode ser um conteudo
isolado, mas sim um meio para a construcao
de sentidos. Ambos os autores defendem
gue o ensino de AL deve estar ancorado nos
textos e nas praticas discursivas concretas,
priorizando o desenvolvimento da conscién-



cia linguistica dos estudantes. Para Travaglia
(2009), a anadlise da lingua s6 faz sentido se
for situada em um contexto interacional,
em que o aluno possa perceber por que e
como determinadas estruturas gramaticais
sdo usadas. Ele destaca: “E fundamental que
os alunos compreendam que as escolhas
linguisticas produzem efeitos de sentido e
gue essas escolhas dependem do contexto,
da intencdo comunicativa e do interlocutor”
(TRAVAGLIA, 2009, p. 27).

Ao colocar o aluno como sujeito ativo nesse
processo, a Andlise Linguistica torna-se um
exercicio de consciéncia linguistica e critica.
Na pratica docente, experiéncias simples,
como a reescrita de um bilhete ou a revisao
coletiva de uma producdo textual, podem
gerar reflexdes significativas sobre aspectos
gramaticais, discursivos e estilisticos. Uma
possibilidade disso seria, durante a anali-
se de uma crénica em turma de 8° ano, por
exemplo, questionar a escolha lexical do
autor ao empregar a expressao “de repen-
te” em vez de “subitamente”. Essa questao
pode desencadear uma rica discussao sobre
os efeitos de sentido das escolhas lexicais,
os registros de linguagem e as relacdes en-
tre norma padrao e linguagem cotidiana.
Esse tipo de reflexdo exemplifica o que Mo-
raes (2012) define como “ensinar gramatica
a partir da reflexdo sobre os usos da lingua,
seus contextos, suas intencionalidades e
seus efeitos” (p. 21), e o que Travaglia (2009)
defende como um ensino gramatical vincu-
lado as praticas de interagdo social e produ-
¢cdo de sentido. Ambos os autores conver-
gem ao enfatizar que o ensino de gramatica
precisa, antes de tudo, fazer sentido para o
aluno, ser funcional e dialogar com as prati-
cas reais de linguagem.

Essa concepcdo esta em consonancia com
as diretrizes do Curriculo da Cidade de Sao
Paulo (2019), que refor¢ca a importancia de
uma abordagem integrada entre Analise Lin-
guistica, leitura e producao textual. O curri-
culo paulistano orienta o professor a pla-
nejar situa¢bes de ensino que promovam o
desenvolvimento de habilidades linguisticas
de forma contextualizada, levando em conta
os diferentes géneros discursivos, as prati-
cas sociais de linguagem e a diversidade lin-
guistica.

Dessa forma, a articulagao entre os pressu-
postos tedricos de Moraes e Travaglia e as
orienta¢des do Curriculo da Cidade de Sao
Paulo oferece aos docentes uma base sélida
para uma pratica pedagogica que valorize a
reflexdao sobre a lingua em uso, contribuindo
para a formacao de sujeitos criticos, auténo-
mos e capazes de intervir linguisticamente
nas diferentes esferas da vida social.

2.1. A PROPOSTA DO CURRICULO DA CI-
DADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo para os
anos finais do Ensino Fundamental propde
uma abordagem integrada do ensino de Lin-
gua Portuguesa, estruturando-o em quatro
eixos fundamentais: leitura, oralidade, pro-
ducdo escrita e analise linguistica/semidtica.
Dentre esses, o eixo de analise linguistica
assume um papel central na promocao de
uma reflexdo consciente sobre a linguagem
e seus usos, afastando-se de uma pratica
pedagdgica tradicionalmente centrada na
memoriza¢ao de regras e no ensino descon-
textualizado da gramatica. Como destaca o
préprio documento curricular, esse eixo visa
“promover a reflexdo sobre a linguagem e
seus efeitos de sentido, por meio da compa-
racdo, reformulacao e observacao de regula-
ridades” (SAO PAULO, 2019, p. 50).

E sabido que grande parte dos estudantes
chega aos anos finais do Ensino Fundamen-
tal com uma compreensao limitada da gra-
matica normativa, muitas vezes associando
o estudo da lingua a um conjunto de regras
fixas, desconectadas de situac¢des reais de
comunicacado. Nesse cenario, o Curriculo da
Cidade surge como uma importante ferra-
menta de transformacdo, pois propde uma
analise da linguagem que parte do uso —
ou seja, dos textos, das praticas discursivas
e dos contextos sociais nos quais os alunos
estdo inseridos.

A perspectiva adotada pelo curriculo dialo-
ga diretamente com autores como Moraes
(2007), que defende a importancia de pra-
ticas pedagodgicas voltadas a observacao e
explicitacdo de regularidades linguisticas,
com foco na constru¢dao do conhecimento
gramatical de forma reflexiva e significati-
va. Para o autor, a andlise linguistica deve
ocorrer “como processo de reflexdo sobre a
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lingua, tendo o texto como ponto de partida
para que o aluno perceba a lingua em fun-
cionamento” (MORAES, 2007, p. 15).

Nesse contexto, a Anadlise Linguistica se
configura como uma pratica discursiva, in-
vestigativa e funcional, que ndo se limita a
aprendizagem da norma culta, mas promo-
ve a ampliacdo da competéncia linguistica e
comunicativa dos estudantes. Essa concep-
¢do encontra respaldo também em Trava-
glia (2009), ao afirmar que a gramatica pre-
cisa ser ensinada com base em “situac¢des
reais de uso da linguagem, permitindo que
o aluno perceba as implica¢des sociais, ideo-
l6gicas e comunicativas das escolhas linguis-
ticas” (TRAVAGLIA, 2009, p. 23).

Na pratica pedagdgica, essa abordagem
pode se concretizar por meio de atividades
gue estimulem os alunos a refletirem sobre
os efeitos de sentido produzidos por diferen-
tes estruturas linguisticas, como, por exem-
plo, o uso dos tempos verbais em narrativas.
Uma atividade bastante eficaz consiste em
propor a reescrita de trechos narrativos uti-
lizando diferentes tempos verbais, como o
pretérito perfeito (“ele falou”) e o pretérito
imperfeito (“ele falava”), de modo que os es-
tudantes percebam como essas escolhas al-
teram a temporalidade e o tom da narrativa.
Essa pratica possibilita, além do desenvolvi-
mento da analise linguistica, a sensibilizacao
para os aspectos discursivos e estilisticos do
texto, ampliando o repertério dos alunos e
sua capacidade de leitura critica.

Um exemplo é utilizar em aulas com turmas
de 7° e 8° anos envolvendo a reescrita cola-
borativa de textos com foco na coesao e co-
eréncia textual. Nessa atividade, os alunos
sao convidados a revisar textos produzidos
por colegas, observando o uso de prono-
mes, conectores e repeticdes desnecessa-
rias. A partir da discussao coletiva sobre os
elementos de coesao, promove-se um es-
paco de metalinguagem em que os alunos
explicitam seus conhecimentos linguisticos
e aprendem a reescrever com inteng¢ao co-
municativa. Essa proposta esta alinhada as
orienta¢des do Curriculo da Cidade, que su-
gere, entre outras ac¢des, “avaliar a coesao
de um texto a partir do uso de pronomes e
conectores” (SAO PAULO, 2019, p. 52).

Além disso, é possivel incorporar a Anali-

se Linguistica discussées sobre variagao
linguistica, preconceito linguistico e usos
legitimos da lingua nas diferentes esferas
da sociedade. Conforme defendem Bagno
(2007) e Bortoni-Ricardo (2005), a escola tem
o dever de formar leitores e produtores de
textos criticos, capazes de compreender as
diferentes formas de expressao linguistica
como manifestacdes legitimas de identida-
de cultural. Bagno (2007, p. 34) destaca que
“ensinar gramatica na escola ndo pode ser
um ato de repressao a diversidade linguisti-
ca, mas um exercicio de respeito a pluralida-
de de falares e a construcdo de sentido”.
Portanto, ao adotar uma postura investiga-
tiva e critica diante da lingua, o estudante
se torna mais consciente de suas escolhas
linguisticas e das implica¢des sociais de seu
uso. Como educadora, acredito que essa é
uma das maiores contribuicdes da Anadlise
Linguistica no contexto escolar: formar su-
jeitos capazes de compreender, analisar e
transformar o mundo por

meio da linguagem. Essa concep¢ao huma-
nizadora do ensino da lingua portuguesa
estd em consonancia com os principios de
uma educacao libertadora e inclusiva, como
propde Paulo Freire (1996), ao afirmar que
“ensinar exige respeito a autonomia do ser
do educando” (p. 68).

2.2 IMPLICACOES
PARA OS  ANOS FINAIS
NO FUNDAMENTAL

Nos anos finais do Ensino Fundamental, que
compreendem do 6° ao 9° ano, o0 processo
de ensino-aprendizagem da Lingua Portu-
guesa ganha contornos mais complexos e
desafiadores. Espera-se que, nessa etapa,
o estudante aprofunde seu dominio das es-
truturas linguisticas, mas sempre em articu-
lagdo com situag¢des reais de uso da lingua-
gem, que facam sentido em seu cotidiano e
gue promovam a reflexdao critica sobre os
sentidos construidos nos textos.

Essa perspectiva dialoga com os principios
defendidos por Moraes (2012), que propde
um ensino de gramatica baseado na indu-
¢do e na problematiza¢do. Segundo o autor,
“a gramatica deve ser ensinada de forma in-
dutiva, partindo de textos concretos e das
duvidas reais dos alunos” (MORAES, 2012, p.
33). Em vez de apresentar regras descontex-

PEDAGOGICAS
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tualizadas, o professor deve criar situagdes
em que os alunos sejam convidados a ob-
servar, analisar e refletir sobre a linguagem
em uso. Nessa abordagem, a sala de aula se
transforma em um espaco de investigacao
linguistica, no qual se valoriza o processo de
descoberta e construcao do conhecimento.

Essa mudanca de postura implica uma re-
definicdo do papel docente: o professor dei-
xa de ser um simples transmissor de regras
normativas e passa a ser um mediador do
conhecimento, promovendo a reflexao cri-
tica sobre o funcionamento da lingua em
diferentes géneros e contextos discursivos.
Ao planejar atividades que partam de textos
auténticos — como noticias, crbnicas, pro-
pagandas, posts de redes sociais, cartas do
leitor ou até mesmo letras de musicas —, o
professor oferece aos alunos a oportunida-
de de analisar os efeitos de sentido produzi-
dos pelas escolhas lexicais, morfossintaticas
e estilisticas.

Por exemplo, em uma sequéncia didatica so-
bre o género narrativo, é possivel propor aos
alunos que comparem trechos escritos no
pretérito perfeito (“ela saiu de casa as pres-
sas”) e no pretérito imperfeito (“ela saia de
casa com frequéncia”), de modo a compre-
enderem como essas formas verbais cons-
troem diferentes no¢des de tempo, aspecto
e continuidade. Do mesmo modo, no estu-
do do género argumentativo, os estudantes
podem identificar o uso de conectores como
“portanto”, “por outro lado” e “além disso” e
discutir como eles contribuem para a pro-
gressao tematica e para a coesao logica do
texto.

Essa abordagem esta plenamente alinhada
com as diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta que o ensino
de lingua deve promover o desenvolvimento
da

competéncia linguistica em sua totalidade,
considerando os aspectos cognitivos, so-
ciais, culturais e afetivos envolvidos no uso
da linguagem (BRASIL, 2018). A BNCC desta-
ca ainda que a reflexao linguistica deve estar
presente em todas as praticas de linguagem,
reforcando que a analise da lingua deve ser
contextualizada e funcional, a servico da
construcao de sentidos.

O Curriculo da Cidade de Sao Paulo, por sua

vez, operacionaliza essas diretrizes por meio
da organizacdo de objetivos de aprendiza-
gem especificos para cada ano escolar, ofe-
recendo sequéncias didaticas estruturadas,
gue integram os eixos de leitura, oralidade,
producdo escrita e analise linguistica/semi-
Otica. Essas sequéncias propdem atividades
que favorecem a aprendizagem significativa,
por meio de praticas contextualizadas que
partem do texto como unidade de sentido e
da linguagem como forma de interag¢do so-
cial.

Propostas como essas tém efeito direto so-
bre o envolvimento e a autonomia dos estu-
dantes. Ao serem convidados a refletir sobre
os usos da lingua que realmente fazem par-
te de seu universo — como a linguagem das
redes sociais, os dialogos de séries que as-
sistem, os memes que compartilham ou as
producdes jornalisticas que acompanham
— 0s alunos sentem-se valorizados em sua
experiéncia linguistica, o que fortalece sua
autoestima e seu protagonismo como sujei-
tos de linguagem.

Além disso, praticas como a analise compa-
rativa de variantes linguisticas (por exemplo,
0 uso de "nds vamos" versus "a gente vai")
permitem introduzir discussdes sobre pre-
conceito linguistico e diversidade cultural,
temas fundamentais para a formacao cida-
da. Bagno (2007) ressalta que o ensino da
lingua precisa ser um instrumento de eman-
cipacao, e ndo de exclusdo: “é preciso ensi-
nar o aluno a valorizar a prépria linguagem e
a perceber que todas as variedades sao legi-
timas, embora tenham prestigios diferentes
na sociedade” (p. 45).

Portanto, ao articular os saberes linguisticos
com a vivéncia concreta dos alunos, o ensi-
no da gramatica nos anos finais do Ensino
Fundamental contribui para a formacao de
sujeitos criticos, capazes de compreender,
usar e transformar a linguagem de modo
consciente e ético. Esse é, sem duvida, o
grande compromisso de uma educacdo hu-
manizadora da linguagem, como propde
Paulo Freire (1996), ao lembrar que “ndo ha
saber mais ou saber menos: ha saberes dife-
rentes” (p. 68), e todos devem ser acolhidos
no processo educativo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa evidenciou a importan-
cia de uma abordagem reflexiva, contextua-
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lizada e socialmente situada da Analise Lin-
guistica (AL) no ensino de Lingua Portuguesa
nos anos finais do Ensino Fundamental. Ao
longo deste estudo, foi possivel constatar
gue tanto o Curriculo da Cidade de Sao Pau-
lo (2019) quanto os tedricos analisados

— especialmente Arthur Gomes de Moraes
e Luiz Carlos Travaglia — convergem na de-
fesa de

uma pratica pedagdgica que rompa com o
ensino tradicional da gramatica, centrado
na memorizacdo e reproducdo de regras
descontextualizadas.

Moraes (2012) enfatiza que a AL deve ser
pensada como um processo que favoreca o
aprimoramento das capacidades de leitura
e de producdo textual, sendo indissociavel
dos géneros discursivos e das praticas so-
ciais de linguagem. O autor defende a neces-
sidade de que o ensino de gramatica parta
da analise de textos concretos, com foco na
observacao, comparacao e reflexdo sobre
as formas e funcdes da lingua em diferentes
contextos comunicativos.

Por sua vez, Travaglia (2009) reforca a pers-
pectiva de que a gramatica deve estar a ser-
vico da construcao de sentidos, sendo fun-
damental que os estudantes compreendam
as relagdes entre escolhas linguisticas, in-
tencionalidade e contexto de uso. Segundo
o autor, “ensinar gramatica significa ensinar
o aluno a usar a lingua de maneira adequa-
da as diferentes situa¢des de comunicacao,
refletindo sobre os efeitos de sentido que as
escolhas linguisticas podem produzir” (TRA-
VAGLIA, 2009, p. 27).

O Curriculo da Cidade de S3o Paulo (2019)
materializa essas concep¢des tedricas ao
propor uma organizacao curricular que va-
loriza a integracdo entre os eixos de leitura,
oralidade, producdo escrita e analise linguis-
tica/semiédtica. Tal proposta visa a formacao
de alunos criticos e conscientes de suas es-
colhas linguisticas, capazes de atuar de for-
ma autébnoma e ética nas diversas praticas
sociais de linguagem.

Além disso, as discussdes trazidas por au-
tores como Bagno (2007) e Bortoni-Ricardo
(2005) ampliam o olhar sobre a AL, incorpo-
rando temas como variagao linguistica, pre-
conceito linguistico e diversidade cultural.
Essas abordagens fortalecem a compreen-

sao de que o ensino de Lingua Portuguesa
deve ser pautado pelo respeito a pluralidade
dos falares e pela promocdo de uma educa-
¢ao linguistica emancipadora.
Compreendemos que o desafio de imple-
mentar a Analise Linguistica critica e sig-
nificativa nas escolas publicas passa pela
formacao continuada dos professores, pela
elaboracdao de materiais didaticos adequa-
dos e pela constru¢do de uma cultura esco-
lar que valorize a linguagem como pratica
social. Contribuir para esse movimento € um
dos compromissos desta pesquisa.

Assim, concluo que a Analise Linguistica,
guando orientada por principios dialégicos,
discursivos e socialmente contextualizados,
representa um potente instrumento para
a formacao de sujeitos linguistica e social-
mente competentes. Cabe aos professores
de Lingua Portuguesa, respaldados por do-
cumentos como o Curriculo da Cidade de
Sdao Paulo e pelas contribuicbes tedricas
aqui discutidas, transformar a sala de aula
em um espaco de reflexao, questionamento
e desenvolvimento critico da linguagem.
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