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RESUMO

O objetivo deste artigo é lancar luz sobre a
contribuicdo do Curriculo de Lingua Portu-
guesano processo de ensino e aprendizagem
de alfabetizacdo da Prefeitura Municipal de
Sao Paulo. O interesse pelo tema surge em
detrimento de que, se o acesso e a perma-
néncia na Educacdao Fundamental I, no muni-
cipio de Sao Paulo, foi solucionado, é preciso
olhar a qualidade da mesma. Pretendemos,
com esta pesquisa, identificar resquicios de
qualidade da educacdo, na modalidade de
ensino fundamental |, no Curriculo de Lin-
gua Portuguesa. A elaborac¢ao desta pesqui-
sa se dard através de levantamento e analise
das fontes bibliograficas, no que se refere ao
Curriculo de Lingua Portuguesa bem como,
a legislacao especifica de Curriculo da PMSP.
A estrutura desta pesquisa se deu a partir
de trés capitulos fundamentais para elabo-
racao deste trabalho. No primeiro capitulo,
abordamos a legislacdao da educacdo basica;
no segundo capitulo, mencionanos sobre o
Curriculo de Lingua Portuguesa na Cidade
de Sao Paulo e sua efetivacdo por meio de
Programa Nacional do Livro Didatico, o Cur-
riculo da Cidade e o Caderno do aluno de
Lingua Portuguesa. E no terceiro capitulo,
discorremos sobre as avalia¢des institucio-
nais, na modalidade de ensino fundamental
I, com foco nos resultados em Lingua Portu-
guesa. Os resultados apontaram que o Cur-
riculo de Lingua Portuguesa, no processo de
alfabetizacao da Prefeitura Municipal de Sao
Paulo, tem contribuido de forma significati-
va para a melhoria da educagao paulistana,
uma vez que o método e material proposto
pela rede parte do principio de que € preciso
repertoriar a crianca através de diferentes
géneros textuais para que a mesma possa
escrever e ler com fluéncia e ser alfabetiza-
da na idade-série adequada.

Palavras - Chave: Curriculo de Lingua Por-
tuguesa; Curriculo; Alfabetizacdo;  Ensino
Fundamental [;

1. INTRODUCAO

Acreditamos que a questao do Curriculo de
Lingua Portuguesa no processo de ensino
e aprendizagem de alfabetizacdo da Prefei-
tura Municipal de Sao Paulo é ponto crucial
nas politicas publicas de governo e de esta-
do. Se o acesso foi resolvido no Ensino Fun-
damental I, o mesmo nao se pode dizer da
qualidade da mesma. Os alunos nao evadi-
dos, que conseguem concluir os cinco anos
iniciais da educac¢ao basica vao para o en-
sino fundamental sem saber ler nas linhas,
entre as linhas e por tras das linhas; quanto
a escrita, no maximo, desenvolvem palavras
ou frases desconexas e, nem sempre sao lei-
tores fluentes.

Esse trabalho tem como obijetivo identificar
a contribuicdo do Curriculo de Lingua Por-
tuguesa no processo de alfabetizacdo da
Prefeitura Municipal de Sao Paulo. Entende-
mos que o tema é de suma importancia uma
vez que a qualidade de educacao no ensino
fundamental | é tema recorrente no estado,
na sociedade civil e no seio da familia. Para
trilhar o dificil caminho de descoberta tive
como ponto de partida uma analise minucio-
sa da legislacdo sobre o Curriculo de Lingua
Portuguesa bem como, do material didatico,
Caderno da Cidade e Caderno do aluno de
Lingua Portuguesa.

O tema sera desenvolvido em trés capitu-
los. No primeiro capitulo, a legislacao sobre
a educacgao basica; no segundo capitulo, o
Curriculo de Lingua Portuguesa na Cidade
de S3o Paulo e sua efetivacdo. E no terceiro
capitulo, as avalia¢des institucionais, na mo-
dalidade de ensino fundamental I, com foco
nos resultados em Lingua Portuguesa. Nes-
se contexto, a elaboracgdo desta pesquisa, se
dara através de levantamento e analise das
fontes bibliograficas primarias (legislagao,
Curriculo de Lingua Portuguesa na Prefei-
tura Municipal de Educacao e as avaliagdes
institucionais).

Temos a compreenssdo de que a lingua por-
tuguesa de fato prepara nossas criangas
para serem criticos e atuantes na socieda-
de e, nesse sentido, devemos considerar de
que forma se efetiva o Curriculo da Lingua
Patria na Educacgao Paulistana.
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Se 0 acesso a educacao foi resolvido no Ensi-
no Fundamental | (1° a 5%) ano, 0o mesmo nao
se pode dizer de sua qualidade na educacao
paulistana. Os alunos ndo evadidos, que
conseguem concluir o ensino fundamental
I, ingressam no ensino fundamental Il sem
saber ler nas linhas, entre as linhas e por
tras das linhas; quanto a escrita, conseguem
desenvolver, no maximo, palavras ou frases
desconexas.

Apontamentos da Prova Sao Paulo, que ava-
lia alunos das escolas publicas municipais
da cidade de Sao Paulo e propde uma ava-
liacdo em Lingua Portuguesa-Leitura e Ma-
tematica, e tem como propadsito verificar se
as oportunidades escolares em Lingua Por-
tuguesa-Leitura e Matematica, oferecidas a
esses alunos culminaram no sucesso pre-
tendido, apontaram que a defasagem dos
estudantes aumentou na capital paulista.
Nesse sentido, faz-se necessario um olhar
cuidadoso junto as politicas publicas da edu-
cacao paulistana, voltadas para os discentes
dos ciclo de ciclo de alfabetizacdo com foco
no Curriculo de Lingua Portuguesa.

2. DESENVOLVIMENTO

Para entender melhor a tematica da educa-
¢ao basica , nos valemos da lei suprema do
pais a constituicdo federal, da Lei de dire-
trizes e bases da educacao e do Estatuto da
crianca e adolescente.

No Art. 205, da constituicdao Federal do Bra-
sil, consta que a educacdo, direito de todos
e dever do estado e da familia, sera promo-
vida e incentivada com a colaboracao da so-
ciedade visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
No artigo 210, da constituicdo federal, cons-
ta que serdao fixados conteudos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a as-
segurar formacdo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais.

Consta no § 1° do artigo 210, que o ensino
religioso, de matricula facultativa, constitui-
ra disciplina dos horarios normais das esco-
las publicas de ensino fundamental.

O § 2° do mesmo artigo determina que o en-
sino fundamental regular sera ministrado
em lingua portugués, assegurado as comu-

nidades indigenas também a utilizacdo de
suas linguas maternas e processos proprios
de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cacao Nacional, em seu Art. 32, estabelece
gue o ensino fundamental obrigatério, com
duracdo de (nove) anos, gratuito na escola
publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de ida-
de, tera por objetivo a formacao basica do
cidadao, mediante:

I-o desenvolvimento da capacidade de
aprender, tendo como meios basicos o ple-
no dominio da leitura, da escrita e do calcu-
lo;
[l-a compreensao do ambiente natural e so-
cial, do sistema politico, da tecnologia, das
artes e dos valores em que se fundamenta a
sociedade;
lll-o desenvolvimento da capacidade de
aprendizagem, tendo em vista a aquisicao
de conhecimentos e habilidades e a forma-
¢ao de atitudes e valores;
IV-o fortalecimento dos vinculos de familia,
dos lagos de solidariedade humana e de to-
leréncia reciproca em que se assenta a vida
social.

No plano Municipal, a portaria 5.930/13
, orienta, entre outros assuntos, que o Ensi-
no Fundamental: regular e nas modalidades
Educacado de Jovens e Adultos- EJA e Educa-
cao Especial:
a) No Ensino Fundamental regular, o
curriculo tera duracao de 9(nove) anos e de-
vera organizar-se em 3(trés) Ciclos de Apren-
dizagem e Desenvolvimento, assim especifi-
cados:
a.1 - Ciclo de Alfabetizagdao: compreen-
dendo do 1° ao 3° anos iniciais do Ensino
Fundamental, com a finalidade promover
o sistema de escrita e de resolugao de pro-
blemas matematicos por meio de atividades
lddicas integradas ao trabalho de letramen-
to e desenvolvimento das areas de conheci-
mento, assegurando que, ao final do Ciclo,
todas as criangas estejam alfabetizadas.
a.2 - Ciclo Interdisciplinar: compreenden-
do do 4° ao 6° anos do Ensino Fundamental,
com a finalidade de aproximar os diferen-
tes ciclos por meio da interdisciplinaridade
e permitir uma passagem gradativa de uma
para outra fase de desenvolvimento, bem
como, consolidar o processo de alfabetiza-
cao/letramento e de resolucdao de proble-



mas matematicos com autonomia para a lei-
tura e a escrita, interagindo com diferentes
géneros textuais e literarios e comunicando-
-se com fluéncia e com raciocinio légico.
a.3 - Ciclo Autoral: compreendendo do
7° ao 9° anos do Ensino Fundamental, com
a finalidade de promover a construcao de
projetos curriculares comprometidos com a
intervencdo social e concretizado por meio
do Trabalho Colaborativo de Autoria - TCA,
com énfase ao desenvolvimento da constru-
¢do do conhecimento, considerando o do-
minio das diferentes linguagens, a busca da
resolucao de problemas, a analise criticae a
estimulagdo dos educandos a autoria.
Verificamos que o Curriculo de Lingua
Portuguesa, na cidade de Sao Paulo, tem im-
pacto fundamental no processo de ensino e
aprendizagem de alfabetizacdo das criancgas.
O Curriculo da Cidade busca integrar
as experiéncias, praticas e culturas escola-
res ja existentes na histéria desta Rede pau-
listana. O documento é formado de parte
[, introdutdrio, comum a todas as areas do
conhecimento e a parte Il, que trata das es-
pecificidades de area. Em sua parte |, intro-
dutério, o documento é composto de apre-
sentagdo, que aborda o Curriculo da Cidade:
Orientag¢bes Curriculares para a Cidade de
Sao Paulo. Aqui, a énfase é que o Curriculo da
Cidade busca alinhar as orientagdes curricu-
lares do Municipio de Sao Paulo ao proces-
so de construcdao da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), documento que define as
aprendizagens essenciais a que todos os es-
tudantes brasileiros tém direito ao longo da
Educacgdo Basica. O processo do documento
teve como base as seguintes premissas para
sua construgdo: Continuidade, Relevancia,
Colaboragao e Contemporaneidade.
Observamos que o Curriculo da Cidade es-
trutura-se, ainda, em trés conceitos orienta-
dores: Educacao Integral, Equidade e Educa-
¢ao Inclusiva.
Outro importante conteuddo do documen-
to sao as Concepc¢des e Conceitos que Em-
basam o Curriculo da Cidade. A construcao
do Curriculo da Cidade foi orientada por
concepg¢des e conceitos, considerando a im-
portancia de conceber os pressupostos de
um curriculo integrador. Observa-se que o
foco é a Concepcao de Infancia e Adolescén-
cia respaldado no Estatuto da Crianca e do

Adolescente (ECA) que considera a infancia
como o periodo que vai do nascimento até
os 12 anos incompletos, e a adolescéncia
com a etapa de vida compreendida entre os
12 e 0os 18 anos de idade.

Quanto a Concepg¢ao de Curriculo, compre-
ende-se que os Curriculos sao plurais, orien-
tadores ndo sdo lineares, Curriculos sao
processos permanentes e ndo um produto
acabado, Professores sdo protagonistas do
curriculo e que Curriculos devem ser centra-
dos nos estudantes.

O documento segue com o Conceito de Edu-
cacao Integral, entendida como aquela que
promove o desenvolvimento dos estudan-
tes em todas as suas dimensoes (intelectu-
al, fisica, social, emocional e cultural) e a sua
formacao como sujeita de direito e deveres.
Trata-se de uma abordagem pedagodgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos
estudantes e prepara-los para se realizarem
como pessoas, profissionais e cidadaos com-
prometidos com o seu proprio bem - estar,
com a humanidade e com o planeta.
Percebe-se que o livro didatico de Lingua
Portuguesa, embora “rico” em imagens traz
atividades onde os alunos ndo necessitam
explorar de fato a escrita, apresenta muitas
situacdes onde o objetivo é completar as pa-
lavras e ndo as escreve-las de fato. Nao propi-
ciando situagdes praticas de textos escritos,
ao contrario o Caderno da Cidade explora
muito essa questdo da escrita espontanea.
Ambos estdo alinhados a BNCC, porém a
rede municipal organizou o seu Curriculo vi-
sando uma concepc¢ao de educacgao integral
partindo das Matrizes de Saberes, sendo os
componentes curriculares dispostos em ei-
xos, objetos de conhecimento e objetivos de
desenvolvimento e aprendizagem.

As concepg¢bes apresentadas e principal-
mente do Curriculo da Cidade de Lingua
Portuguesa, busca possibilitar o trabalho
com a lingua contextualizada, partindo das
praticas que o individuo participa. Por meio
da organizacdo do trabalho em quatro si-
tuacdes metodoldgicas: trabalho coletivo;
trabalho em grupo; trabalho em duplas;
trabalho auténomo. Realizar e privilegiar os
multiletramentos aproximando as criancas
as praticas sociais de linguagem, textos mul-
timodais trazendo recursos da cultura digi-
tal e reconhecimento da interculturalidade
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verbal da atualidade.

O Curriculo da Cidade traz como proposta
de trabalho a necessidade de incluir diferen-
tes modalidades didaticas de leitura na roti-
na dos educandos, as quais, leitura pontual,
leitura colaborativa, leitura programada, lei-
tura em voz alta pelo professor, leitura para
estudo, roda de leitores, leitura individual,
diario pessoal de leitura e diario de estudos.
De modo geral, ha percebe-se, no livro di-
datico didlogo entre os objetos de conheci-
mento e os Eixos organizadores na disciplina
de Lingua Portuguesa. Habilidades como ler
com autonomia e fluéncia em textos curtos,
com nivel de textualidade adequado, leitura
silenciosa e, em seguida, em voz alta, relacio-
nar os objetivos de leitura de textos lidos na
escola aos seus proprios objetivos de leitura
fora da escolar, usar estratégias de escuta
de textos em situa¢des formais, formular
perguntas de esclarecimento, recuperar in-
formacgdes, localizar em textos curtos infor-
macdes pontuais, inferir, em textos curtos,
informacdes implicitas de facil identificacao,
reconhecer o tema de textos, com base em
titulos, legendas, imagens, pistas graficas.
Portanto, o Caderno da Cidade de Lingua Por-
tuguesa, traz menos géneros textuais. Além
de o livro didatico conter mais géneros tex-
tuais, ele apresenta atividades gramaticais e
ortograficas. Percebemos que o Caderno da
Cidade, traz ainda indicac¢des de varios livros
paradidaticos. As atividades do livro didatico
e Caderno da Cidade sao dinamicas, porém
o livro didatico apresenta mais imagens co-
loridas e textos curtos. O caderno da cidade
apresenta mais textos e poucas imagens.

A concepcdo de alfabetizacdo adotada no
Curriculo da Cidade de Lingua Portuguesa
da educacdo paulistana afirma que as crian-
¢as “aprendem os usos e as formas da lin-
guagem que se usa para escrever, ao mesmo
tempo em que compreendem a natureza al-
fabética do sistema de escrita do portugués”
(SAO PAULO, 2018, p. 69). Isso significa que,
enquanto leem, escrevem ou observam atos
de escrita, as criangas colocam atencao tam-
bém no modo de escrever as palavras: quais
letras utilizar e em qual ordem. Tudo ao
mesmo tempo.

Verificamos que o Curriculo da Prefeitura
Municipal de Sao Paulo de Lingua Portugue-
sa, compreende a linguagem como forma de

interacdo entre os sujeitos tem implicacdes
diretas na maneira de organizar o proces-
so de aprendizagem. Se reconhecido como
discursivo, as implicacbes sao 6bvias: alfa-
betizar também precisa acontecer em um
espaco discursivo, ou seja, em um processo
no qual se produza linguagem, interaja-se e
comunique-se por meio das praticas sociais
similares aquelas que se realizam nos con-
textos publicos, expandindo-se o espaco co-
municativo para além do escolar. Além dis-
so, nesse momento, a unidade linguistica de
base deve ser o texto. Mas deve ser o texto
efetivo, que se realiza em praticas sociais,
porque s6 dessa maneira é possivel que o
estudante constitua seus saberes sobre a
linguagem verbal, seja escrita ou oral.
Compreendem as caracteristicas gerais
dos géneros - de linguagem oral ou escrita
- Nos quais os textos veiculados nessas si-
tuacdes sao organizados e constroem e de-
senvolvem seus préprios procedimentos de
leitura, interagindo com o outro. Enfim, as
criangas apropriam-se de saberes sobre co-
nhecimentos com os quais operam nas pra-
ticas de linguagem.

E visivel a perspectiva de que é possivel
aprender sobre a linguagem escrita antes
mesmo de se ter compreendido a escrita
da linguagem. Isso significa entender que é
possivel produzir um texto organizado em
linguagem escrita sem que, necessariamen-
te, seja grafado pelo seu produtor, porque
se parte do principio de que a competéncia
para grafar um texto ndo é a mesma reque-
rida para a producao de um texto organiza-
do em linguagem escrita.

Ha uma diferenca entre “linguagem escri-
ta” e “escrita”, sendo essa Ultima uma fer-
ramenta tecnoldgica que permite registrar,
por meio de um sistema de representacao,
a palavra e o texto produzido. Pela escrita,
um sistema de representacao alfabético dos
sons da fala, no caso da escrita da Lingua
Portuguesa. Podemos grafar inclusive textos
orais. Ja a linguagem escrita, diferentemen-
te da escrita da linguagem, é mais do que o
registro grafico de um texto: é uma forma
de organizar um discurso, previamente ao
momento de se fazer conhecer pelo seu in-
terlocutor; € um modo de organizar um dis-
curso de maneira que se possa recupera-lo
posteriormente, tal como elaborado pelo



seu produtor.

Dessa forma, entende-se uma organizacao
textual que requer, por exemplo, a apresen-
tacao de todas as referéncias contextuais do
momento de produc¢do - ou, principalmente,
daquelas que o produtor considera impres-
cindiveis para a compreensdao do que esta
sendo dito, sob pena de o leitor ndo conse-
guir recupera- las e, assim, ndao compreen-
der o que leu. Saber disso é fundamental
para a pratica de alfabetizacao, pois oferece
ao professor a possibilidade de trabalhar a
linguagem escrita junto a seus estudantes,
ainda que veiculada oralmente, ndo sendo
necessario esperar que eles aprendam a es-
crever para passarem a produzir textos em
linguagem escrita. Ao contrario, enquanto
aprendem sobre a linguagem escrita, estu-
dam a escrita, ferramenta de registro de tex-
tos.

Ressaltamos que, as atividades de recontar
oralmente, por exemplo, um texto lido como
se estivesse lendo em um livro e/ou de ditar
uma histéria para que o professor a grafe,
sao fundamentais para a aprendizagem da
linguagem escrita. Em ambas as situacdes,
os estudantes estdo produzindo textos es-
critos, aprendendo a

planeja-los, além de revisa-los para adequa-
-los a todas as caracteristicas do contexto de
producdo (incluindo-se as especificidades
do género). Em outras palavras, eles estao
aprendendo conteudos gramaticais, textu-
ais e discursivos.

Sinaliza o Curriculo de Lingua Portuguesa
da Cidade de Sao Paulo que as pesquisas
na linha psicogenética deslocaram o foco
de investigacdo do “como se ensina” para o
“como se aprende” e colocaram, no centro
dessa aprendizagem, uma crianga ativa e in-
teligente: um sujeito que pensa, que elabora
hip6teses sobre o modo de funcionamento
da escrita, porque esta presente no mundo
onde vive; que se esfor¢ca por compreender
para que serve e como se constitui esse ob-
jeto e que aprende os usos e formas da lin-
guagem que se usa para escrever, a0 mesmo
tempo em que compreende a natureza alfa-
bética do sistema de escrita em portugués.
Depreende-se que a psicogénese da lingua
escrita, uma descricdo do processo pelo
qual a escrita se constitui em objeto de co-
nhecimento para a crianca, trouxe contribui-

¢des sobre aquisicdo da leitura e da escrita,
porque foram mudadas as perguntas que
estavam na origem dos estudos anteriores,
as quais costumavam girar em torno das se-
guintes questdes: “como se deve ensinar a
ler e escrever?” Ou, mais especificamente,
“qual o melhor método de alfabetizacdao?”. A
crenca implicita era a de que o processo de
alfabetizacdo comecava e acabava dentro
da sala de aula e que a aplicacao correta do
método adequado garantiria ao professor o
controle do processo de alfabetizacao de to-
dos os estudantes.

Até entdo, supunhamos que a alfabetizacao
era uma aprendizagem estritamente escolar
e que as criancas sé aprendiam o que o pro-
fessor Ihes ensinasse.

Assim, primeiro o professor devia ensinar
as letras e/ou silabas escritas e seus respec-
tivos sons e, se e quando essas correspon-
déncias estivessem memorizadas, os estu-
dantes seriam capazes de ler e de escrever.
Entendiamos também que se o professor
ensinava e a crianca ndo aprendia, ela é que
tinha “problemas” de aprendizagem. Quan-
to as criangas que nao se alfabetizavam, en-
tendia-se que precisavam de tratamento cli-
nico, psicoldgico ou psicopedagogico.
Aponta o Curriculo de Lingua Portuguesa
da cidade de Sao Paulo que estudos em di-
ferentes linguas tém mostrado que, de uma
correspondéncia inicial pouco diferenciada,
o alfabetizando progride em dire¢dao a um
procedimento de analise em que passa a fa-
zer corresponder recortes do falado a recor-
tes do escrito. Essa correspondéncia passa
por um momento sildbico - em que, ainda
gue nem sempre com consisténcia, atribui
uma letra a uma silaba, antes de chegar a
compreender o que realmente cada letra re-
presenta e comecar a produzir uma escrita
alfabética, ou seja, registrando “todos” os fo-
nemas da fala.

E latente, segundo o Curriculo da Cidade de
Lingua Portuguesa da Prefeitura Municipal
de Sao Paulo, que, havendo uma mediacao
adequada, que disponibilize as informacdes
necessarias e que garanta espaco para refle-
xao sobre o sistema de escrita, os estudan-
tes constroem os procedimentos de analise
para que a alfabetizacao se realize.

Neste documento, os processos de ensino e
de aprendizagem sao vistos como distintos
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e em permanente didlogo. Isso significa que
nao ha a supremacia do processo de ensi-
no sobre o de aprendizagem, que ha uma
relacdo intrinseca entre o que se pretendeu
ensinar e o que foi aprendido. Para planejar
0 que ira ensinar e quais objetivos irdo nor-
tear o trabalho do ano, semestre e bimestre
é imprescindivel que o professor conheca
os saberes e ndo saberes dos estudantes,
tanto para selecionar os  objetivos
mais adequados em relacdo as
necessidades de aprendizagem colo-
cadas no curriculo, quanto para organizar
boas situacdes de aprendizagem. Essas de-
vem ser planejadas cuidadosamente, com
vistas a favorecer a acdo do aprendiz sobre a
lingua e a linguagem, o que, segundo Weisz
(2001),apud Curriculo da Cidade de Lingua
Portuguesa (2017), requer, por um lado, que
os estudantes tenham bons problemas a
resolver, de modo a colocar em jogo tudo o
gue sabem e pensam sobre o conteudo en-
sinado e, por outro, que a organizacao da
tarefa, pelo professor, permita o maximo de
circulagao de informacao possivel.

Entre os direitos de aprendizagem, destaca-
mos o direito a alfabetizacdo, que envolve
mais do que se apropriar do sistema de es-
crita alfabético e esta ligado a compreender
0S usos sociais das praticas relacionadas a
linguagem escrita.

A linguagem, nesse ciclo, como nos demais,
é concebida como lugar de interlocucdo. E
por meio dela que os estudantes participa-
rao de atividades de escuta de textos lidos
em voz alta, de producao de textos (ditados
ao professor, reescritos e/ou criados), além
de participarem de situacdes de aprendi-
zagem que favorecam a reflexdo sobre as
caracteristicas do sistema de escrita. Em re-
lagdo a esse ultimo aspecto, é importante
lembrar que, concebida como sistema de re-
presentacdo, a apropria¢ao da lingua escrita
acontece como uma aprendizagem concei-
tual em que tera lugar durante todo o 1°ano
um processo de diferenciacao e controle das
formas de escrita até chegarem a fonetiza-
¢do e a escrita alfabética. Nesse momento,
considerando a concomitancia do trabalho
com a linguagem escrita desde o primeiro
dia de aula, os estudantes ja terao percor-
rido um longo caminho no processo de alfa-
betizacao.

A organizacao de objetivos foi feita por ca-
pacidades dominantes de linguagem a se-
rem construidas pelos estudantes. Assim,
de modo articulado, ha objetivos com foco
na capacidade de compreensao do sistema
de escrita que devem ser desenvolvidos de
modo concomitante com os objetivos das
outras capacidades dominantes de lingua-
gem, como a capacidade de compreensao,
de réplica e apreciacao de textos lidos, entre
outras selecionadas para serem desenvolvi-
das nesse ciclo. Além dessas capacidades, os
objetivos referem-se também: a) a compor-
tamentos e procedimentos de producdo de
textos orais e escritos, assim como de leitu-
ra e escuta; b) as operacdes de producdo de
textos orais e escritos. A intengdo € tornar
visivel todos os aspectos que devem ser to-
mados como objeto de ensino pelo profes-
sor, visando a melhor formacao possivel ao
estudante.

3. CONCLUSAO

Entendemos, a partir das analises de dados
nos resultados e discussoées, que o Curriculo
de Lingua Portuguesa no processo de alfabe-
tizacdo da Prefeitura Municipal de Sao Paulo
é de fundamental importancia para a quali-
dade de educacao, na modalidade de ensino
fundamental |, visto que é uma area de sa-
ber que envolve a lingua patria do brasil no
processo de alfabetizacdo das criancas.
Verificamos que a efetivacdao do Curriculo de
Lingua Portuguesa no Processo de Ensino e
Aprendizagem de Alfabetizacdo do Ensino
Fundamental I, na Prefeitura Municipal de
Sao Paulo, acontece pelo uso da lingua e da
linguagem. No cotidiano da pratica pedago-
gica, ndo sao poucos os professores que en-
contram estudantes com baixa fluéncia lei-
tora. Para resolver esse problema, uma das
condicdes criadas refere-se a realizacao de
um intenso trabalho com leitura de modo a
constituir, ao longo dos anos, um repertério
diversificado de textos, que abranjam tanto
os que foram lidos em voz alta pelo profes-
sor, quanto aqueles lidos pelos proprios es-
tudantes.

E fundamental que sejam textos integrais e
genuinos, nao sendo organizados em uma
linguagem por demais simplificada, que pa-



reca subestimar a capacidade intelectual do
estudante. E preciso saber que ndo é porque
a linguagem é mais elaborada que o texto
se torna inadequado. Ao contrario, é justa-
mente o contato com a linguagem escrita,
com textos de qualidade, que permitira que
0 grupo va construindo um repertorio de
textos que vai, a cada leitura, possibilitando
aproximacdes do estudante ao objeto e fa-
zendo com que a leitura se torne cada vez
mais acessivel.

Entendemos que é preciso considerar, na
selecdo de textos, o seu conteudo tematico:
por um lado, é importante que sejam ade-
guados aos interesses do estudante (como
relacdes de amizade, realizacdo de expecta-
tivas e desejos, aventuras, entre outros); por
outro lado, é fundamental que apresentem
possibilidades de reflexdo sobre assuntos
da contemporaneidade (como as diferen-
tes constelacdes familiares possiveis, as ca-
racteristicas de diferentes culturas e a sua
contribuicdo para a vida das pessoas, os di-
ferentes preconceitos e as rela¢des social, a
diversidade de etnias, de interesses, de ti-
pos fisicos e a constituicdo da sociedade; as
relacdes de consumo e a sustentabilidade, o
uso de equipamentos eletrénicos, a
presenca das redes sociais no cotidiano, en-
tre outros) e, ainda, sobre questdes afeti-
vo-emocionais tipicas das diferentes idades
(como a perda de entes queridos, as rela-
¢des sociais e a alteridade, medos infantis
e adolescentes, o papel das relacdes com o
grupo, entre outros).

Quanto a Producdo dos Textos nas Ativida-
des de Escrita e de Leitura, é fundamental
gue o estudante compreenda que todo texto
é orientado para um determinado contexto
e que cada contexto possui caracteristicas
especificas que se referem aos diferentes
interlocutores, a distintas finalidades, aos
diferentes géneros

e aos varios portadores e espacos sociais de
circulacdo. Nessa perspectiva, no inicio de
uma atividade de producado de textos, a pri-
meira a¢do precisa ser a definicdo ou apre-
sentagao do contexto de producgado.

Da mesma forma, nas atividades de leitu-
ra: é preciso que ao estudante seja possi-
bilitado perceber que conhecer o contexto
no qual o texto foi produzido pode indicar
possibilidades de interpretacdo, intencdes

de significacdo do texto e compreensao do
momento sécio histérico em que a obra foi
produzida. Isso possibilita interpretagbes
mais aprofundadas da tematica abordada e,
portanto, uma visdo menos rasa do mundo
criado - ou referenciado - na obra.

Ndo menos importante sao as Condi¢des Di-
daticas para a Aprendizagem do Sistema de
Escrita. Estudos em diferentes linguas tém
apontado que para saber o que pensa o es-
tudante sobre o sistema de escrita é preciso
solicitar-lhe que escreva textos que nao lhe
foram ensinados previamente e pedir-lhe
para interpreta-los, logo depois de grafar
cada elemento, cada parte escrita.

Na pratica de alfabetizacdo, tanto as ativi-
dades de leitura realizadas pelo estudante,
quanto as de escrita tém lugar. Contudo, as
atividades de escrita tém se mostrado ainda
mais eficazes, visto que o estudante que
ainda ndo sabe escrever
convencionalmente precisa esforgar-se para
construir procedimentos de analise e en-
contrar formas de representar graficamen-
te aquilo que se propde escrever. E por isso
que esta é uma boa atividade de alfabetiza-
cdo: havendo informacdo disponivel e espa-
¢o para reflexdao sobre o sistema de escrita,
os estudantes constroem os procedimentos
de analise necessarios para que a alfabetiza-
cao se realize.

Nesse sentido, a escrita de listas, quadri-
nhas, cantigas e parlendas que se sabe de
cor permite que a atividade seja realizada
em dupla ou pequenos grupos - de 3 ou 4
estudantes - na qual eles precisem tomar
decisdes sobre quantas e quais letras irao
usar para escrever.

Depreende-se que para que a atividade con-
figure-se como uma situacdo de aprendiza-
gem, é importante que o professor escolha
o texto a ser escrito, em uma situagao comu-
nicativa compartilhada com os estudantes,
e que defina a organizacdo das duplas em
funcdo dos conhecimentos que tém sobre
o sistema de escrita mantendo, neste caso,
duplas produtivas com conhecimentos pro-
ximos (dois estudantes com escrita silabica,
dominando informacdes diferentes, um es-
tudante com escrita pré-silabica e outro com
escrita silabica com valor sonoro convencio-
nal etc.). Além disso, é papel do professor
orientar a busca de fontes de consulta para
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escrever (lista de nomes da classe, titulos
dos livros da caixa etc.), como também colo-
car questdes que apoiem a analise da dupla,
oferecendo informacao especifica sempre
que o professor avalie como necessario.
Quanto a Analise Linguistica/Multimodal,
ha um aspecto fundamental que precisa ser
considerado no trabalho de analise linguisti-
ca/multimodal é o movimento metodoldgico
gue precisa ser adotado no planejamento
das atividades. A efetiva compreensao dos
conteudos - quaisquer que sejam - s6 é
possibilitada por um processo de andlise e
reflexdo sobre os objetos de conhecimento
que se pretender estudar. Quando se trata
de ensino de linguagem, a compreensao dos
fenbmenos e fatos linguisticos passa pela
utilizacdo de procedimentos de observacao,
comparacao, analise, identificacdo de seme-
Ihancgas e diferencas, reconhecimento de re-
gularidades, constatacdao de possibilidades,
generalizacdo das observacdes e organiza-
cao do estudo feito.

No processo de alfabetizacao inicial ha um
conteudo que precisa ser tematizado prio-
ritariamente, que é a compreensao do sis-
tema de escrita. A compreensao que temos
hoje tanto de linguagem, quanto do proces-
so de alfabetizacdo em si recomenda que,
ainda que haja a necessidade de se priorizar
esse conteudo, as atividades de ensino pre-
cisam orientar-se discursivamente.

Isto porque, conforme ja discutimos, hoje
ja se sabe que a compreensao dos aspectos
discursivos e textuais acontece antes mesmo
da compreensdo do sistema de escrita. Por
iSsO, ndo € preciso esperar, como antes se
acreditava, que os estudantes saibam escre-
ver para ensina-los a produzir textos, para
ensina-los sobre as questdes da linguagem
escrita que sao mais amplas que as relativas
a grafia da palavra. Dessa compreensao, re-
sultam alguns pressupostos fundamentais
para a pratica de alfabetizacdo, que tém im-
plicacbes diretas para a pratica de producao
de textos: € possivel produzir discursos es-
critos ainda que nao se saiba grafa-los; nao é
mais possivel ensinar a escrever por meio de
uma pratica centrada apenas nos aspectos
notacionais; é necessario ensinar a escrever
por meio de uma pratica que preveja a parti-
cipacao dos estudantes nas mais diversas si-
tuacdes comunicativas, pois € isso que pos-

sibilitara que eles entrem em contato com
os diferentes discursos que circulam em ou-
tras esferas que ndo a escolar, permitindo
que se apropriem, ao mesmo tempo em que
tentam compreender o sistema de todos os
demais conhecimentos com os quais se ope-
ra nas praticas de linguagem.

Assim, uma pratica de alfa-
betizacdo precisa prever ativi-
dadesde compreensdo do sistema de escri-
ta no interior de atividades de producdo de
textos. Nessa perspectiva, o cuidado com a
escolha dos géneros, para que os aspectos
notacionais possam ser priorizados, é fun-
damental. Por isso, dois critérios

parecem essenciais:

a) o de que sejam géneros dos quais as
criangas conhecam textos de memoria. Isso
porque se os estudantes ja conhecerem o
género e o conteudo do texto poderao pre-
ocupar-se, centralmente, com os aspectos
do sistema; b) o de que sejam géneros que
permitam que se tome como unidade de
analise e de escrita a palavra. Para tanto, as
listas sdo géneros fundamentais, ainda que
essas incluam titulos de livros, de revistas,
de filmes, de programas de TV ou de pecas
de teatro, por exemplo.

Além dessas, ha as atividades nas quais o
que é priorizado sdo os aspectos discursi-
vos. Sdo as atividades que preveem a produ-
¢ao de textos organizados em determinados
géneros, como escrever uma carta, um con-
to de fadas ou um bilhete, por exemplo, nas
quais o foco deve ser o aprendizado dos pro-
cedimentos de escrita e dos aspectos discur-
sivos e textuais.

Aintencao é possibilitar o trabalho com uma
lingua contextualizada, que se usa, efetiva-
mente, nas praticas de que o individuo par-
ticipa. Para que esse foco no uso seja possi-
bilitado, é preciso que a unidade linguistica
basica do trabalho de Lingua Portuguesa
seja o texto, pois é nele, materialidade do
discurso, que a lingua, por encontrar-se em
funcionamento, torna-se linguagem. Bus-
cando-se aproximar as praticas de lingua-
gem de seus usos reais, destacamos, ainda,
neste documento curricular, a importancia
do trabalho com os multiletramentos - fun-
damentais para a efetiva participacdo nas
praticas sociais de linguagem contempora-
neas -, a presenca e especificidade dos tex-



tos multimodais - caracteristicos também
da cultura digital -, e o reconhecimento da
interculturalidade, constitutiva das praticas
sociais de linguagem verbal da atualidade.
Enfatizamos que o curriculo de Lingua Portu-
guesa da PMSP, tem como eixos organizado-
res: a) pratica de leitura de textos; b) pratica
de producdo de textos escritos; c) pratica de
escuta e producdo de textos orais; d) pratica
de analise linguistica/multimodal.

Ao indicar as praticas como eixos do curricu-
lo, a intengao fundamental é, por um lado,
tratar o objeto de ensino na escola conser-
vando a sua caracteristica fundamental, a
de pratica social, que tem existéncia dentro
e fora da escola, adquirindo caracteristicas
especificas de acordo com a esfera e a si-
tuacdo comunicativa na qual se realiza. Por
outro lado, a intencao é marcar que, se a lin-
guagem verbal é uma pratica social, a profi-
ciéncia nainterac¢ao verbal requer o dominio
de todos os conhecimentos com que se ope-
ra nas praticas sociais de linguagem verbal,
sejam elas orais ou escritas. Essa proficién-
cia relaciona-se, portanto, com a aprendiza-
gem de todos esses aspectos, fundamentais
para o saber comunicar-se em situacdes ge-
nuinas de linguagem. Os Conteudos do Ensi-
no e da Aprendizagem.

Nessa perspectiva, ao contrario do que re-
comendaria uma pratica mais conservado-
ra, ndo apenas os conteudos gramaticais
devem ser tomados como objeto de ensino,
mas também - e principalmente - os discur-
sivos, pragmaticos e textuais, além dos no-
tacionais, indispensaveis para a autonomia
leitora e escritora do sujeito. Mas é preciso
considerar que os aspectos listados acima
referem-se as caracteristicas especificas da
lingua e da linguagem. No entanto, quando
falamos em praticas sociais de interagao ver-
bal, referimo-nos também as capacidades,
aos procedimentos e aos comportamentos
gue sao requeridos para a participacao em
tais praticas.

Os textos literarios, neste documento - como
nos das demais esferas de conhecimento
humano - sdo trabalhados nas praticas de
producdo de textos orais e escritos, assim
como nas de leitura e escuta de textos.
Compreendemos que esses textos devem
ser tratados com equidade em relacdo aos

que pertencem a outras esferas. Por um
lado, circulam em diferentes praticas que
sdo, cada uma a seu modo, fundamentais
para a formacdo da pessoa e imprescindi-
veis para o exercicio da participacdo cidada.
Por outro, assim como todas as demais esfe-
ras, possuem uma especificidade que reme-
te as necessidades humanas que geraram
essa esfera de conhecimento. Assim, como
forma peculiar de representagao e estilo em
que predominam a forca criativa da imagi-
nacao e a intencdo estética, o texto literario
nao esta limitado a critérios de observacao
fatual (ao que ocorre e ao que se testemu-
nha), nem as categorias e rela¢des que cons-
tituem os padrdes dos modos de ver a reali-
dade e, menos ainda, as familias de no¢des/
conceitos com que se pretende descrever
e explicar diferentes planos da realidade
(o discurso cientifico). Ele os ultrapassa e
transgride para constituir outra mediacao
de sentidos entre o sujeito e o mundo, entre
aimagem e o objeto, media¢do essa que au-
toriza a ficcdo e a reinterpreta¢ao do mundo
atual e dos mundos possiveis.

Dessa maneira, ndo se pode conceber uma
educacao literaria dissociada das praticas
gue a materializam, especialmente a pratica
de leitura. Ler, nesse sentido, ganha um sta-
tus de direito, que se desdobra em alguns
objetivos, dos quais destacamos os que en-
volvem a fruicdo. Essa acdo nao € uma ati-
vidade descompromissada ou longe de uma
finalidade: a leitura de fruicdo esta na vida,
assim como a literatura e, por conseguinte,
a lingua. Diriamos, entdo, que ler literatura
€ um fazer vital e, por isso, ndao pode ser re-
duzido a analises, sejam elas linguisticas ou
literarias.

Portanto, para além de um curriculo, a quali-
dade da educacao passa, ainda, por politicas
publicas de estado no aumento do investi-
mento da educacdo, consiste nas continui-
dades das politicas publicas de governo que
resultem de fato na melhoria da educacao.
Acdes como gestao democratica, Inclusao
das Tecnologias da Informacdo e do Conhe-
cimento, a qualificagdo continua do corpo
docente, a redug¢ao do numero de alunos em
sala de aula, a participacao efetiva da familia
no processo de ensino aprendizagem, para
gue nao caracterize o abandono intelectual,
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um piso nacional unificado que garanta ex-
clusividade aos docentes em suas unidades
escolares de origem; um projeto pedagdgico
gue contemple a participa¢ao da sociedade
civil, que englobe as diferentes culturas do
entorno, um conteddo com relativa signi-
ficacdo no cotidiano da comunidade local,
aperfeicoamento das avalia¢bes institucio-
nais, ingresso dos docentes e gestores por
concurso publico, dialogo permanente com
os atores envolvidos no processo de ensino
aprendizagem, através da formacao de gru-
pos de pais, Grémio Estudantil, Associacao
de Pais e Mestres, Conselho de Escola, par-
cerias publicas e privadas de forma articula-
das com a sociedade civil, através das asso-
ciacdes de bairros, conselhos tutelares, vara
da infancia, ministério publico, Cddigo de
Defesa do Consumidor e ou mesmo o setor
privado.

Acreditamos que tais a¢des nao sao dificeis
de serem realizadas basta vontade politica,
pois em uma nagao, cuja economia esta en-
tre as quinze maiores do mundo, ndo se pode
alegar falta de recurso financeiro no que se
deve ser prioridade para o desenvolvimento
de uma nacgdo ou seja, a qualidade social da
educacao. E, nesse sentido, o Curriculo de
Lingua Portuguesa e parte fundamental no
processo de ensino e aprendizagem de alfa-
betizacdo do Ensino Fundamental | da rede
paulistana de ensino.
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