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O RETORNO DO CURSO DE MAGISTERIO: PROS E CONTRAS
EDILEIDE DE SOUZA SANTOS

Resumo

O presente artigo tem como objetivo anali-
sar de forma critica o retorno do curso de
Magistério como alternativa de formacgao
docente em nivel médio para atua¢do na
Educacado Infantil e nos anos iniciais do En-
sino Fundamental, refletindo sobre seus
aspectos histéricos, sociais e pedagédgicos.
Durante décadas, o Magistério constituiu-
-se como a principal porta de entrada para a
carreira docente no Brasil, oferecendo uma
formacdo de carater técnico e vocacional,
sobretudo para jovens mulheres, até que
a promulgacdo da LDB n° 9.394/1996 rede-
finiu os rumos da profissdao ao estabelecer
0 ensino superior, especialmente os cursos
de Pedagogia, como requisito minimo para
0 exercicio da docéncia, com a intencao de
elevar a qualificacdo dos profissionais e for-
talecer a valorizagdo da carreira. Entretanto,
nos ultimos anos, verifica-se um movimen-
to crescente de reabertura do curso de Ma-
gistério em redes estaduais e municipais,
motivado principalmente pela escassez de
professores habilitados, em especial nas re-
gides periféricas e em contextos marcados
por vulnerabilidade social, situagdao que tem
provocado intensos debates no campo edu-
cacional. Para alguns, o retorno represen-
ta uma oportunidade de ampliar o numero
de docentes atuando na educac¢ao basica,
favorecer a insercao precoce de jovens no
mercado de trabalho por meio da formacao
técnica e resgatar uma tradicdao pedagégica
que privilegia a pratica profissional desde
o inicio. Para outros, contudo, trata-se de
um retrocesso que ameaca a qualidade da
educacdo, uma vez que pode levar a preca-
rizacdo da formacdo docente, a desvaloriza-
¢cdo da carreira e a auséncia de articulagao
com a formacdo continuada e superior, in-
dispensavel diante das demandas cada vez
mais complexas da contemporaneidade. Ao
reunir e analisar esses diferentes pontos
de vista, o artigo argumenta que a retoma-
da do Magistério ndo pode ser vista apenas
como resposta emergencial a caréncia de
profissionais, mas deve estar inserida em

um projeto pedagédgico sélido, que valorize
a formacao humana integral, que esteja ali-
nhado com principios democraticos, inclusi-
VoS e criticos, e que seja capaz de dialogar
com os desafios educacionais do século XXI,
evitando a simples reproduc¢ao de modelos
ultrapassados que ja ndao respondem as ne-
cessidades da educacgao publica brasileira.
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ABSTRACT

This article aims to discuss the pros and
cons of the return of the Magistério course
as a medium-level teacher training alterna-
tive for early childhood education and the
early years of elementary education in Bra-
zil. For many decades, Magistério was the
main pathway to the teaching profession,
particularly for women, offering not only te-
chnical training but also a vocational appro-
ach to education. However, with the enact-
ment of the Law of Guidelines and Bases of
National Education (LDB No. 9,394/1996),
the Brazilian government sought to improve
the quality of teaching by requiring higher
education degrees for those entering the
profession, promoting undergraduate licen-
tiate degrees, particularly in Pedagogy, as
the new standard. In recent years, however,
the educational scenario has shifted. Seve-
ral state and municipal education networks
have reinstated the Magistério course as an
emergency strategy to address the growing
shortage of qualified teachers, especially in
underserved and socioeconomically vulne-
rable regions. This movement has sparked
intense debate in the educational field, divi-
ding scholars, educators, and policymakers
between those who view the return as a via-
ble and necessary solution and those who
criticize it as a setback to the professionali-
zation and appreciation of teachers. This stu-
dy presents a critical and analytical perspec-
tive on the return of the Magistério course,
examining its historical roots, the social and



political motivations behind its reimplemen-
tation, and the main arguments supporting
and opposing this educational policy. Using
a qualitative approach grounded in acade-
mic literature and official documents from
Brazilian educational legislation, the article
seeks to assess how this initiative might im-
pact the quality of education and the condi-
tions of teaching work. Among the positive
aspects, the article highlights the potential
for expanding access to teacher training,
increasing youth employability through vo-
cational education, and restoring a tradition
of pedagogical practice that begins early in
one’s career. Proponents argue that, when
well-structured, the course can encourage
young people to pursue teaching and ser-
ve as a stepping stone to further academic
and professional development. Moreover, in
contexts where higher education is not ea-
sily accessible, the Magistério course might
play a role in democratizing access to the
profession. On the other hand, critics warn
about the risks of lowering teacher training
standards, reinforcing the devaluation of the
teaching profession, and fostering an educa-
tion system based on minimal preparation
and fragile pedagogical foundations. They
argue that reintroducing technical-level trai-
ning without integrating it into broader pu-
blic. policies for continuous teacher educa-
tion and career development may aggravate
existing challenges rather than resolve them.
Thus, discussing the return of the Magistério
course requires a deep understanding of the
social function of education and the complex
dynamics that shape public schooling in Bra-
zil. The article concludes that such initiatives
must be implemented cautiously and strate-
gically, ensuring alignment with democratic,
inclusive, and humancentered educational
principles. Only by doing so will the return of
the Magistério course contribute positively
to the professional development of teachers
and to the strengthening of public education
in the country.

KEYWORDS: Magistério, Teacher Training,
Early Childhood Education, Elementary Scho-
ol, Educational Policy.

INTRODUCAO

A formacdo de professores é um dos pila-
res fundamentais para a constru¢do de uma
educacdo publica de qualidade, constituin-
do-se como elemento estratégico para o de-
senvolvimento social, cultural e econémico
de qualquer nacao. No Brasil, esse processo
tem sido historicamente marcado por dife-
rentes transformacdes, resultantes das mu-
dancas politicas, sociais e econdmicas que
atravessaram o pais ao longo do século XX
e inicio do século XXI. Essas transformacdes
impactaram diretamente o perfil do profis-
sional da educacado, as exigéncias relaciona-
das a sua formacado e as expectativas quanto
ao papel da escola na sociedade. Nesse con-
texto, o curso de Magistério, tradicionalmen-
te ofertado em nivel médio, desempenhou
durante muitas décadas um papel central
na formacdo inicial de professores, sobretu-
do para a Educacao Infantil e os anos iniciais
do Ensino Fundamental. Caracterizado pela
articulacdo entre teoria e pratica, esse curso
possibilitava que jovens estudantes, ao final
do ensino médio, estivessem aptos a ingres-
sar diretamente no exercicio da docéncia,
respondendo de maneira rapida e pragma-
tica as necessidades educacionais, especial-
mente em contextos de maior vulnerabilida-
de social e escolar.

Com o avan¢o das discussdées em torno da
valorizacdo docente e da busca por uma
educacdo mais qualificada e equitativa, a
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdao Nacional (LDB n° 9.394/1996)
redefiniu os parametros da formacdo de
professores no Brasil, estabelecendo a obri-
gatoriedade da formacdo em nivel superior,
preferencialmente por meio de cursos de
licenciatura plena. Tal medida foi conside-
rada um marco importante na profissiona-
lizacdo da docéncia, pois pretendia elevar
os padrdes de qualidade do ensino, promo-
ver o reconhecimento social da carreira e
alinhar o pais as tendéncias internacionais
de valorizacdo da educac¢dao como politica
estratégica de desenvolvimento. A partir de
entdo, os cursos de Pedagogia e demais li-
cenciaturas passaram a ser vistos como a via
legitima para a formacdo de professores da
educacdo basica, relegando o curso de Ma-
gistério a um papel secundario e, em muitos
estados, levando-o a extin¢ao.
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Entretanto, nas duas ultimas décadas, ob-
serva-se um fenémeno de revalorizacdao do
Magistério, impulsionado por fatores como
a escassez de professores habilitados, a di-
ficuldade de atrair e reter estudantes nos
cursos superiores de licenciatura, a eva-
sao escolar em regides periféricas e a falta
de politicas eficazes de incentivo a carreira
docente. Em diversos estados brasileiros, a
retomada da oferta do Magistério em nivel
médio aparece como estratégia emergencial
para suprir a caréncia de profissionais, so-
bretudo em localidades onde as condi¢des
de trabalho sdo precarias e a rotatividade
docente é elevada. Nesses contextos, o cur-
so se apresenta como alternativa de forma-
¢do mais rapida, que oferece ao estudante
uma possibilidade concreta de insercao pre-
coce no mercado de trabalho e uma prepa-
racao especifica para lidar com as demandas
da Educacao Infantil e dos primeiros anos do
Ensino Fundamental.

O retorno do Magistério, contudo, ndo ocor-
re sem controvérsias. De um lado, seus de-
fensores argumentam que a medida amplia
o acesso de jovens a formacao docente, con-
tribui para reduzir o déficit de profissionais
e resgata uma tradicdo pedagdgica que va-
loriza a pratica desde o inicio do percurso
formativo. Além disso, em regides de dificil
acesso ao ensino superior, o Magistério pode
ser visto como um mecanismo de inclusao e
de democratizacao de oportunidades, ainda
gue em carater inicial. De outro lado, criticos
apontam que essa retomada pode represen-
tar um retrocesso, pois reforca a precariza-
cdo da formacdo, desvaloriza os esforgos
realizados nas ultimas décadas para a pro-
fissionalizacdo docente em nivel superior e
compromete a qualidade da educagao pu-
blica, ja que as demandas contemporaneas
exigem competéncias pedagdgicas, tedricas
e tecnolégicas mais complexas do que aque-
las contempladas por uma formacdo técnica
de nivel médio.

Diante desse cenario, o presente artigo pro-
pde uma analise critica dos pros e contras
do retorno do curso de Magistério, buscan-
do ndo apenas reconstituir sua trajetoria
histérica, mas também compreender as ra-
zdes que explicam sua retomada e avaliar os
impactos que essa medida pode gerar para a

qgualidade do ensino e para a valorizacdo da
docéncia no Brasil. Para tanto, adota-se uma
abordagem qualitativa e teérica, fundamen-
tada em autores como Saviani (2009), N6évoa
(2009) e Gatti (2010), além de documentos
legais, diretrizes curriculares nacionais e da-
dos do Censo Escolar, de modo a oferecer
subsidios para uma reflexdo fundamentada.
Parte-se do pressuposto de que nenhuma
politica educacional pode ser analisada iso-
ladamente, mas deve ser compreendida em
sua historicidade, em seus condicionantes
estruturais e em suas consequéncias sociais
e pedagédgicas. Assim, o retorno do Magis-
tério pode ser interpretado, por um lado,
como oportunidade de inclusdo, de empre-
gabilidade juvenil e de valorizagcdo da prati-
ca pedagdgica; e, por outro, como risco de
reforco as desigualdades educacionais e de
retrocesso na luta pela profissionalizacao
docente. A discussdo proposta pretende,
portanto, lancar luz sobre um dos debates
mais atuais da educacdo brasileira, desta-
cando que o curso de Magistério sé podera
se constituir em alternativa legitima se arti-
culado a um projeto pedagégico consisten-
te, democratico e inclusivo, que contemple
a formacgdo continuada e dialogue com os
desafios do século XXI, evitando a mera re-
producao de modelos ja ultrapassados.
DESENVOLVIMENTO

A retomada do curso de Magistério como
modalidade de formacdao docente em nivel
meédio tem gerado debates significativos no
campo educacional brasileiro, reacendendo
discussdes sobre a identidade da profissao,
os caminhos da politica publica e os rumos
da educacado basica no pais. Esse movimen-
to ocorre em um cenario marcado por multi-
plas dificuldades enfrentadas pela educacao
publica: déficit de professores em varias re-
gides, envelhecimento do quadro docente,
baixa atratividade da carreira, evasao persis-
tente nos cursos de licenciatura e profundas
desigualdades regionais no acesso a forma-
cdo superior. Nesse contexto, a reabertura
de turmas do curso de Magistério em ins-
tituicdes de ensino médio técnico tem sido
vista por algumas redes publicas como uma
estratégia emergencial para suprir caréncias
imediatas, sobretudo nas etapas iniciais da
Educacao Infantil e dos anos iniciais do Ensi-



no Fundamental, considerados os alicerces
do desenvolvimento educacional.
Historicamente, o curso de Magistério cum-
priu papel central na formacdo de professo-
res, consolidando-se como a principal via de
ingresso na docéncia até a década de 1990.
Sua proposta pedagégica, pautada em uma
articulacao entre conteudos tedricos e expe-
riéncias praticas em sala de aula, permitia
que jovens estudantes ingressassem preco-
cemente no mercado de trabalho, atenden-
do a grande demanda por profissionais da
educacao, principalmente em localidades
de maior vulnerabilidade social. No entan-
to, com a promulgacdo da Lei de Diretri-
zes e Bases da Educacdo Nacional (LDB n°
9.394/1996), inaugurou-se uma nova fase na
concepc¢ao de formacdo docente: a exigén-
cia da formagao em nivel superior passou a
ser vista como condi¢do necessaria para ga-
rantir maior qualificacao profissional, elevar
a qualidade do ensino e promover a valori-
zacao da carreira. Esse movimento foi am-
plamente defendido por especialistas e pes-
quisadores, pois buscava alinhar a educac¢ao
brasileira as tendéncias internacionais e en-
frentar o histérico de desvalorizacdo do ma-
gistério.

Apesar dos avancgos legais, da expansao do
ensino superior publico e privado e das poli-
ticas de acesso implementadas a partir dos
anos 2000, persistem grandes disparidades
que dificultam a consolida¢do desse obje-
tivo. Em especial nas regides Norte e Nor-
deste, onde as condi¢des de infraestrutura
sao frageis, os salarios pouco atrativos e o
acesso as universidades é limitado, muitos
municipios enfrentam dificuldades crénicas
para garantir a presenca de professores ha-
bilitados em suas redes de ensino. E nesse
cenario que a reintroducao do Magistério
ganha forca, sendo interpretada por gesto-
res como uma resposta imediata as urgén-
cias do sistema, ao mesmo tempo em que
abre espaco para um debate mais amplo
sobre a coeréncia dessa medida frente aos
principios da LDB e as demandas educacio-
nais contemporaneas.

A reintroducdo do Magistério, portanto,
pode ser compreendida sob dois angu-
los principais. Por um lado, ele é defendi-
do como alternativa vidvel para garantir a

presenca de professores em sala de aula,
especialmente em contextos de dificil pro-
vimento e alta rotatividade, oferecendo a
jovens estudantes a oportunidade de forma-
¢ao profissional técnica e rapida insercao no
mercado de trabalho. Sob essa perspectiva,
o curso pode contribuir para democratizar o
acesso a carreira docente, reduzir o déficit
de profissionais e, até mesmo, despertar vo-
cacdes que mais tarde possam se consolidar
em cursos de licenciatura. Por outro lado, ha
fortes criticas que apontam o risco de retro-
cesso nas politicas de profissionaliza¢ao da
docéncia, ao permitir novamente a atuacgao
de professores apenas com formac¢ao em ni-
vel médio, o que pode fragilizar a qualidade
da educacao ofertada e comprometer déca-
das de esforcos em prol da elevac¢ao da for-
macao académica dos docentes.

Essa preocupacdo é reforcada por auto-
res como Gatti (2010), que argumenta que
a qualidade da educacdo esta diretamente
relacionada a formacao inicial e continuada
dos professores, devendo ser sdlida, critica
e contextualizada para responder aos desa-
fios do século XXI. A docéncia, mais do que
nunca, exige do profissional competéncias
pedagdgicas, dominio de conhecimentos
cientificos e tecnolégicos, habilidades socio-
emocionais e capacidade de reflexao critica
sobre a pratica — elementos dificilmente
contemplados em uma formacgdo técnica de
nivel médio. Ao mesmo tempo, nao se pode
ignorar que a auséncia de politicas publicas
eficazes para a valorizacdo da carreira do-
cente, aliada as desigualdades estruturais
do pais, cria condi¢bes propicias para que
medidas emergenciais como a retomada do
Magistério reaparecam como “solu¢ao” ime-
diata para problemas crénicos.

Diante desse panorama, torna-se imprescin-
divel aprofundar a analise sobre os proés e
contras do retorno do curso de Magistério.
Entre as possiveis vantagens, estdao a amplia-
¢do do numero de profissionais disponiveis
para atuar na educacdo basica, a inclusao
de jovens no mercado de trabalho, a valori-
zacao da experiéncia pratica desde o inicio
da formacdo e a resposta emergencial as
caréncias regionais de professores. Contu-
do, entre os riscos destacam-se a precariza-
¢ao da formacdo docente, a desvalorizagao
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da carreira, o enfraquecimento da LDB e a
possibilidade de reforcar desigualdades his-
téricas no acesso a educacao de qualidade.
A reflexao, portanto, deve ir além da mera
oposicdo entre “ser contra” ou “ser a favor”:
é preciso compreender em que condic¢des,
com quais objetivos e com quais garantias
o curso de Magistério pode ser retomado de
modo a contribuir efetivamente para a qua-
lidade da educacao publica brasileira.

CONTEXTUALIZACAO HISTORICA E RETOR-
NO DO CURSO DE MAGISTERIO

A formacado de professores no Brasil sempre
refletiu as transformacdes sociais e politicas
do pais, revelando contradi¢des estruturais
entre o discurso de valorizacdo da docéncia
e as condi¢des concretas de trabalho en-
frentadas pelos educadores. O curso de Ma-
gistério, tradicionalmente oferecido no nivel
meédio, foi, por décadas, a principal porta de
entrada para a profissdo docente, especial-
mente para a atua¢ao na Educacao Infantil
e nos primeiros anos do Ensino Fundamen-
tal. Essa formacao técnica tinha como foco
a articulacao entre os conhecimentos peda-
gogicos basicos e as praticas escolares coti-
dianas, permitindo que jovens, muitas vezes
ainda adolescentes, ingressassem direta-
mente no sistema educacional como profes-
sores.

Historicamente, o Magistério surgiu como
uma estratégia de ampliacdo do acesso a
docéncia em um contexto em que o Brasil
ainda enfrentava graves déficits educacio-
nais, principalmente nas areas rurais e pe-
riféricas. Durante o século XX, essa modali-
dade foi essencial para suprir a caréncia de
profissionais nas escolas publicas, ao mes-
mo tempo em que consolidava uma imagem
romantica e quase missionaria da profissao
docente — muitas vezes associada ao pa-
pel feminino de cuidado, doacao e vocacao.
Nesse sentido, o Magistério esteve atrelado
a uma concepcdo de ensino baseada mais
na pratica empirica e no exemplo do que em
uma formacao tedrica sdlida.

Com o avancgo das discussdes sobre profis-
sionalizacdo da docéncia, especialmente a
partir dos anos 1990, o Magistério passou a
ser questionado por sua limitacao formativa.
A promulgacdo da LDB n° 9.394/1996 mar-

cou uma virada nesse processo, ao estabele-
cer a obrigatoriedade da formacdo superior
para os professores da educag¢do basica. A
partir dai, os cursos de Pedagogia e de li-
cenciaturas nas diversas areas do conheci-
mento passaram a ser entendidos como
a via principal para a formac¢do docente. O
objetivo era garantir uma base mais critica,
cientifica e reflexiva a atuacao do professor,
aproximando o campo educacional das exi-
géncias contemporaneas da sociedade.
Entretanto, nas duas ultimas décadas, tem-
-se observado um movimento de revaloriza-
¢do do Magistério, especialmente em con-
textos de crise de politicas publicas para a
educacdo. A dificuldade de atrair estudantes
para os cursos superiores de licenciatura,
aliada a baixa remuneracao dos professores,
a desvalorizacao social da profissao e a eva-
sao de profissionais da area, contribuiu para
gue muitas redes publicas de ensino reabris-
sem turmas de Magistério no ensino médio.
Além disso, programas como o Novo Ensino
Médio, implementado pelo Governo Federal
a partir de 2017, abriram espaco para itine-
rarios formativos voltados a formacao técni-
ca, incluindo o Magistério como uma op¢ao
viavel para os jovens estudantes.

Esse retorno, embora cercado de justifica-
tivas pragmaticas, tem suscitado questio-
namentos importantes. Para alguns edu-
cadores, trata-se de um retrocesso que
desvaloriza a luta histérica pela profissiona-
lizacdo docente e pela garantia de uma for-
macao critica e universitaria. Como destaca
Saviani (2009, p. 18), “a formacao de profes-
sores deve estar vinculada a universidade,
pois é 13 que se articulam ensino, pesquisa e
extensdo, elementos essenciais a formacao
critica do educador”. Outros, no entanto,
enxergam na retomada do Magistério uma
possibilidade de inclusao social e de estimu-
lo a entrada precoce na carreira docente,
especialmente em regides onde o acesso a
universidade ainda é restrito.

Vale considerar, ainda, que o retorno do Ma-
gistério ocorre em um contexto de reconfi-
guracdo das politicas publicas educacionais,
marcadas por cortes de investimentos, re-
formas estruturais e crescente pressao por
resultados em avaliacbes externas. Nessas
condicdes, a formacao técnica de professo-



res pode ser vista tanto como uma resposta
emergencial quanto como uma estratégia
de contencdo de gastos, o que levanta du-
vidas sobre o real compromisso do Estado
com a qualidade da educacao.

Portanto, é essencial compreender esse fe-
némeno nao de forma simplista, como uma
escolha entre o antigo e o moderno, mas
como uma expressao das tensdes existen-
tes entre as demandas sociais por educagao
e os limites das politicas formativas atuais.
O retorno do curso de Magistério, ainda que
possa representar uma oportunidade de
acesso e empregabilidade para jovens, pre-
cisa ser analisado criticamente a luz das exi-
géncias contemporaneas da docéncia, que
exigem ndo apenas boa vontade e pratica,
mas conhecimento tedrico, capacidade criti-
ca e formacao continua.

VANTAGENS DO RETORNO DO CURSO DE
MAGISTERIO

A alfabetizacdo precoce é defendida por
muitos especialistas com base na ideia de
gue a primeira infancia constitui uma fase
crucial para o desenvolvimento das capaci-
dades cognitivas, sociais e emocionais. Du-
rante esse periodo inicial da vida, o cérebro
humano apresenta um alto grau de plasti-
cidade, ou seja, uma maior capacidade de
adaptacdo e de constru¢cdao de novas cone-
xdes neurais. Esse potencial faz com que a
criancga esteja especialmente apta a adquirir
diferentes habilidades, dentre elas a leitura
e a escrita, quando estimulada de maneira
adequada.

Segundo os estudiosos da area, a infancia é
uma etapa em que a curiosidade natural, a
abertura para o aprendizado e a predispo-
sicdo para explorar o mundo se combinam,
criando um ambiente extremamente fértil
para o desenvolvimento de competéncias
linguisticas. Para Vygotsky (1984), o desen-
volvimento ndo ocorre de forma isolada,
mas se da pela interacdo com o meio e pela
mediacdo de adultos ou de sujeitos mais
experientes. Essa visao justifica, portanto,
a introducdo de praticas letradas ainda na
Educacado Infantil, uma vez que a presenca
do professor como mediador contribui signi-
ficativamente para ampliar as possibilidades
de aprendizagem da crianca.

Um dos argumentos mais recorrentes em
defesa da alfabetizacdo precoce é o de que o
contato inicial com a linguagem escrita forta-
lece diversas capacidades cognitivas. Ao ter
contato com letras, palavras e textos desde
cedo, a crianga tende a desenvolver melhor
o vocabulario, aprimorar a memdaria, exer-
citar o raciocinio l6gico e ampliar sua capa-
cidade de concentracdo. Esses aspectos sao
fundamentais para que ela possa enfrentar
com mais seguranca e autonomia os desa-
fios posteriores de sua vida escolar.

Além disso, a antecipacdao do processo de
alfabetizacdo pode atuar como um fator
preventivo, reduzindo as dificuldades de
aprendizagem que costumam aparecer nos
primeiros anos do Ensino Fundamental.
Criancgas que iniciam o contato com a leitura
e a escrita ainda na Educacao Infantil geral-
mente chegam ao ensino regular mais pre-
paradas, o que facilita o acompanhamento
dos conteudos e evita frustra¢des decorren-
tes de um possivel atraso no aprendizado.
Ferreiro (1999) reforca esse ponto ao afir-
mar que o envolvimento da crianga com a
escrita desde cedo amplia suas possibilida-
des de compreensao e expressao, oferecen-
do-lhe ferramentas ndo apenas para a vida
escolar, mas também para o exercicio pleno
da cidadania.

E importante destacar que a alfabetizacdo
precoce, quando bem conduzida, ndo se
confunde com um processo mecanico, rigi-
do ou excessivamente formal. Ao contrario
do que se poderia imaginar, ndo se trata de
submeter criangas pequenas a métodos tra-
dicionais e repetitivos, como copias extensas
ou exercicios de memorizacdo sem sentido.
Em escolas que adotam praticas pedagogi-
cas bem estruturadas, o processo acontece
de forma prazerosa e contextualizada. Jogos
educativos, atividades ludicas, contacao de
histdrias, rodas de leitura, dramatizacgbes e
situagdes reais de uso da linguagem escri-
ta sdao alguns exemplos de estratégias que
podem aproximar a crian¢a da leitura e da
escrita de maneira significativa.

Outro ponto de grande relevancia na defesa
da alfabetizacdo precoce é sua contribuicao
para a reducao das desigualdades educacio-
nais. No Brasil, ¢ comum que muitas crian-
cas, especialmente as que vivem em condi-
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¢des de vulnerabilidade social, ndo tenham
contato com livros, revistas, jornais ou ou-
tros materiais escritos em casa. Em familias
de baixa renda, muitas vezes a prioridade
esta na sobrevivéncia imediata, e o estimulo
a leitura ndo encontra espaco. Nesses casos,
a escola pode ser o unico local de acesso ao
mundo letrado, funcionando como um por-
tal de inclusao social e cultural.

A antecipacao do processo de alfabetizacao,
ao permitir que essas criancas tenham con-
tato mais cedo com a escrita, ajuda a nivelar
as oportunidades e a garantir maior equida-
de no percurso escolar. Ao contrario do que
ocorre com criancas de familias mais favo-
recidas, que geralmente crescem rodeadas
de livros e estimulos culturais, os alunos
de contextos menos privilegiados precisam
contar com a escola para ter acesso a essas
experiéncias. Por isso, antecipar o contato
com a linguagem escrita pode ser decisivo
para reduzir as lacunas e promover maior
justica educacional. Luria (2005) reforca essa
perspectiva ao afirmar que o dominio da lin-
guagem escrita amplia o acesso a culturae a
cidadania, sendo, portanto, uma ferramenta
poderosa de emancipacao social.

Além das vantagens cognitivas e sociais, a
alfabetizacdao precoce pode também contri-
buir de forma significativa para o desenvol-
vimento emocional e criativo das criancgas.
Quando realizada de maneira ludica, por
meio de histdrias, musicas, brincadeiras com
letras, escrita de pequenas palavras e ativi-
dades que despertem a imaginacao, ela se
torna uma experiéncia prazerosa. Esse tipo
de pratica estimula a curiosidade, fortalece
a autoconfianca e promove interacdes so-
ciais mais ricas, ja que as criancas passam a
compartilhar descobertas e produ¢des com
seus colegas.

A leitura de histérias, por exemplo, amplia
o repertdrio simbdlico das criangas, permi-
tindo-lhes vivenciar diferentes situacdes,
personagens e emogdes. Esse contato ndo
apenas favorece a aprendizagem da leitura
e da escrita, mas também colabora para a
formacao de valores, para o desenvolvimen-
to da empatia e para o fortalecimento do
senso critico. Ja a escrita de palavras sim-
ples, como o préoprio nome, o nome dos co-
legas ou de objetos do cotidiano, pode dar

as criancas um sentimento de conquista e
pertencimento, aumentando sua motivacao
para continuar aprendendo.

Vygotsky (1984) lembra que a curiosidade
€ uma base essencial para a aprendizagem
e deve ser constantemente incentivada. Ao
explorar novas palavras, identificar letras
em placas de rua ou tentar escrever mensa-
gens simples, a crianca sente-se estimulada
a aprender mais, construindo gradualmen-
te um vinculo afetivo com a linguagem es-
crita. Esse vinculo, uma vez estabelecido na
infancia, tende a se consolidar ao longo da
vida, resultando em maior gosto pela leitura
e maior facilidade para lidar com textos em
diferentes contextos.

Por fim, os defensores da alfabetizacdo pre-
coce reforcam que ela ndo precisa ser enten-
dida como sinénimo de ensino formalizado,
rigido e antecipado de conteudos proprios
do Ensino Fundamental. O que se defende
é a criacao de oportunidades significativas,
nas quais a escrita e a leitura sejam incorpo-
radas ao cotidiano infantil de modo natural
e respeitoso. Quando o processo respeita o
ritmo da crianca, levando em conta suas ne-
cessidades, interesses e formas de expres-
sao, ele se transforma em uma experiéncia
prazerosa, eficaz e humanizadora.

Dessa forma, a alfabetizacdao precoce, lon-
ge de representar uma imposicao artificial,
pode ser vista como uma preparacao cuida-
dosa, ludica e inclusiva para a etapa seguinte
da escolarizacao. Ao combinar brincadeiras,
musicas, contacdo de histérias e atividades
significativas, ela garante que as criancas
tenham acesso as praticas letradas sem an-
tecipar de forma forcada ou desgastante os
conteudos formais do Ensino Fundamental.
Assim, a defesa da alfabetizacdo precoce se
apoia em multiplos argumentos: o potencial
cognitivo da primeira infancia, a prevencao
de dificuldades futuras, a reducao das desi-
gualdades sociais, o estimulo a curiosidade e
a imaginacao, e a possibilidade de preparar
os alunos para o futuro escolar sem compro-
meter a ludicidade e o prazer da infancia.
Quando aplicada com responsabilidade, res-
peito e criatividade, ela se revela uma estra-
tégia capaz de unir qualidade pedagdgica e
equidade social, favorecendo tanto o desen-
volvimento individual das crian¢as quanto o



avanco coletivo da sociedade.

ARGUMENTOS CONTRARIOS A ALFABETIZA-
CAO PRECOCE

O retorno do curso de Magistério em nivel
médio apresenta uma série de vantagens
gue merecem ser analisadas a luz das neces-
sidades educacionais brasileiras. Em tempos
de escassez de professores, sobretudo em
regides distantes dos grandes centros ur-
banos, essa modalidade de formacdo pode
representar uma solucdo estratégica para
suprir a demanda imediata por profissionais
da educacao. O Brasil, historicamente, con-
vive com a caréncia de docentes, seja pela
falta de atratividade da profissao, seja pelas
dificuldades econdmicas e sociais que im-
pedem muitos jovens de ingressar e perma-
necer no ensino superior. Nesse contexto,
a retomada do Magistério surge como uma
alternativa de formacao inicial que, mesmo
limitada em alguns aspectos, pode dar res-
postas rapidas a problemas urgentes da re-
alidade escolar.

Ao oferecer uma formacdo técnica com foco
na docéncia, o Magistério possibilita que jo-
vens ingressem mais rapidamente no mer-
cado de trabalho, ao mesmo tempo em que
se inicia a construcdao de uma trajetéria for-
mativa no campo educacional. Para muitos
adolescentes que concluem o ensino funda-
mental e ndo encontram perspectivas claras
de continuidade dos estudos, o curso re-
presenta um caminho concreto e acessivel
para uma carreira profissional. Isso é espe-
cialmente relevante em localidades onde as
oportunidades sdo escassas e onde a docén-
cia pode ser ndo apenas uma escolha, mas
uma possibilidade real de ascensao social e
de transformacdo da propria comunidade.
Uma das principais vantagens dessa retoma-
da é o acesso ampliado a formacao docente.
Muitos estudantes que concluem o ensino
fundamental em contextos de vulnerabili-
dade social enfrentam grandes obstaculos
paraingressar no ensino superior, tais como
a falta de recursos financeiros, a distancia
geografica das universidades, a necessidade
de conciliar trabalho e estudo, e até mesmo
a auséncia de politicas de incentivo eficazes.
Nesse sentido, o curso de Magistério oferece
uma oportunidade concreta de profissiona-

lizacdo ainda no ensino médio, permitindo
que esses jovens tenham acesso a uma qua-
lificacdo profissional ao mesmo tempo em
gue concluem a educacao basica.

Esse processo pode funcionar como porta
de entrada para a carreira docente, abrindo
horizontes que antes poderiam parecer ina-
tingiveis. Além disso, o curso pode desper-
tar o interesse pela area da educacao, fun-
cionando como um primeiro contato com
os fundamentos da pedagogia, da didatica
e da psicologia educacional. Essa base ini-
cial é valiosa porque permite que os futuros
docentes desenvolvam uma compreensao
preliminar do processo de ensino e apren-
dizagem, cultivando desde cedo a nog¢ao de
responsabilidade pedagégica. Como obser-
va Libaneo (2013, p. 57),

“a valorizagdo da pratica reflexiva na forma-
¢ao inicial é essencial para a constituicao de
um professor comprometido com a trans-
formacao social”. Ou seja, mesmo que a for-
macdo técnica nao substitua o aprofunda-
mento tedrico do ensino superior, ela pode
semear um olhar critico e reflexivo sobre o
papel do professor e sua funcao social.

Outro ponto positivo do retorno do Magis-
tério é sua capacidade de contribuir para a
valorizacdo social da docéncia desde cedo.
Muitos jovens, ao optarem pelo curso, pas-
sam a compreender o papel transformador
da educacdo em suas comunidades e de-
senvolvem vinculos com a escola e com a
realidade local. Esse aspecto comunitario da
formacao é de extrema relevancia, pois am-
plia a percepcdo de que o professor nao é
apenas um transmissor de conteudos, mas
um agente ativo de transformacgdo social.
Quando o aluno do Magistério participa de
atividades praticas, de estagios supervisio-
nados e de vivéncias no ambiente escolar,
ele passa a enxergar de perto a importancia
do trabalho docente e, muitas vezes, cria la-
cos afetivos e identitarios com a escola.

Essa experiéncia pode gerar maior engaja-
mento, senso de pertencimento e compro-
metimento com o ensino, especialmente
qguando o curso é articulado com praticas
de estagio supervisionado e com o acompa-
nhamento de professores experientes. Ao
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contrario da formacdao meramente tedrica,
essa vivéncia pratica pode ser motivadora
para os alunos e eficaz na aprendizagem da
profissdao docente. Na pratica, o contato di-
reto com criancas, planejamentos de aula
e situacdes reais de sala de aula prepara o
futuro professor para lidar com os desafios
do cotidiano escolar, algo que muitas vezes
0 ensino superior s@ proporciona em fases
mais avanc¢adas do curso.

Além disso, o Magistério pode responder
rapidamente as necessidades urgentes das
redes publicas de ensino, reduzindo o nu-
mero de turmas sem professores. Em mui-
tas localidades, sobretudo no interior do
pais, a caréncia de profissionais licenciados
compromete a oferta de um ensino basico
de qualidade. Em alguns municipios, esco-
las chegam a enfrentar anos seguidos com
a auséncia de professores em determinadas
disciplinas ou séries, situacdo que agrava
as desigualdades educacionais e prejudica
o desempenho dos estudantes. O curso de
Magistério, com carga horaria adequada e
disciplinas voltadas a atuacdo em sala de
aula, pode formar docentes aptos a atua-
rem, sob supervisdo, com criancas da Educa-
cao Infantil e dos primeiros anos do Ensino
Fundamental.

Essa medida emergencial pode ser impor-
tante para garantir o funcionamento mini-
mo do sistema educacional em areas criti-
cas. A presenca de professores, ainda que
em formacao inicial técnica, pode represen-
tar a diferenca entre uma escola que funcio-
na precariamente e uma escola que conse-
gue atender, minimamente, as demandas
de seus alunos. Vale ressaltar que essa pre-
senca ndo elimina a necessidade de avancar
para formacdes mais aprofundadas, mas
pode significar uma resposta imediata em
contextos de crise.

Por fim, é importante destacar que o retor-
no do Magistério ndo precisa ser visto como
uma exclusao da formagdo superior, mas
como parte de um percurso formativo conti-
nuo. Muitos egressos do curso seguem seus
estudos em cursos de Pedagogia ou outras
licenciaturas, fortalecendo sua base tedrica
e ampliando suas possibilidades de atuacao.
O Magistério pode, portanto, desempenhar
o papel de uma etapa inicial dentro de uma

trajetoria mais longa de profissionalizacao.
Se articulado com politicas publicas que in-
centivem a continuidade dos estudos, o Ma-
gistério pode ser um primeiro passo sélido
na profissionalizacdo docente, sem abrir
mado da qualidade e da formacdo critica.
Programas de bolsas, financiamentos estu-
dantis, convénios com universidades publi-
cas e privadas e a valorizacdo da educacao
continuada podem garantir que o jovem
professor formado no nivel médio nao fique
estagnado, mas veja no Magistério o inicio
de uma carreira em constante evolugao.
Assim, embora o retorno do curso de Magis-
tério suscite debates e exigéncias quanto a
sua qualidade e finalidade, é inegavel que
ele oferece vantagens importantes em ter-
mos de acesso, empregabilidade, formacao
inicial e resposta as demandas urgentes do
sistema educacional. Cabe aos gestores pu-
blicos, instituicdes formadoras e a sociedade
civil construir estratégias que garantam que
essa modalidade formativa ndo represente
um retrocesso, mas uma oportunidade qua-
lificada e digna de ingresso na carreira do-
cente.

Mais do que discutir apenas os limites do
curso, é necessario compreender como ele
pode ser articulado com uma politica educa-
cional mais ampla, capaz de valorizar a do-
céncia em todos os seus niveis. O Magisté-
rio, se pensado como etapa de uma escada
formativa, pode ndo apenas suprir caréncias
momentaneas, mas também criar bases
para uma nova geracao de professores en-
gajados, criticos e comprometidos com a
transformacdo da educacao brasileira.

CONCLUSAO

O retorno do curso de Magistério, como mo-
dalidade de formacdo técnica para a docén-
Cia, representa uma resposta estratégica a
varias questdes prementes da educacdo
basica no Brasil. Esse movimento é particu-
larmente relevante em um contexto de es-
cassez de professores, desafios no acesso
a0 ensino superior e a necessidade urgente
de suprir a demanda por profissionais qua-
lificados nas redes publicas de ensino. Ao
longo das ultimas décadas, o pais tem en-
frentado uma combinacdo de fatores que
contribuem para o déficit de docentes, como



a baixa atratividade da carreira, a desvalori-
zacao salarial e a alta evasao nos cursos de
licenciatura. Nesse cenario, a reintroducao
do Magistério, ainda que em carater técnico
e de nivel médio, surge como uma tentati-
va de amenizar as consequéncias imediatas
da falta de professores na educacao basica,
sobretudo na educacao infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental.

No entanto, embora essa reabertura do cur-
SO possa ser vista como uma solu¢do ime-
diata e vantajosa para garantir o preenchi-
mento das vagas de professores, ela nao
esta isenta de criticas e desafios que mere-
cem atencdo. H3, de fato, um dilema entre a
necessidade de dar respostas rapidas a um
problema que se agrava a cada ano e a pre-
ocupacao com a qualidade e profundidade
da formacao oferecida. A discussao sobre o
retorno do Magistério ndo deve ser tratada
de forma superficial, pois envolve questdes
estruturais da educacado brasileira, que vao
desde a formacao inicial até as condi¢des de
permanéncia na carreira docente.

Por um lado, os prés do retorno do curso de
Magistério incluem o aumento do acesso a
profissdo docente, especialmente para jo-
vens que, de outra forma, poderiam ter difi-
culdades para ingressar no ensino superior.
A realidade socioeconbémica de muitos bra-
sileiros ainda imp&e barreiras ao ingresso e
a permanéncia em universidades, de modo
gue um curso técnico de nivel médio pode
ser uma alternativa viavel para a formacao
inicial. Trata-se de um caminho que abre
as portas para adolescentes e jovens que
concluem o ensino médio e desejam rapi-
damente ingressar no mercado de trabalho,
encontrando na docéncia uma oportunida-
de de renda e inser¢do social.

A formacao técnica possibilita, portanto,
a entrada rapida no mercado de trabalho,
contribuindo para a reducdao do déficit de
professores, especialmente nas regides mais
carentes e afastadas dos grandes centros ur-
banos. E comum que localidades interiora-
nas, comunidades rurais ou mesmo regides
periféricas de grandes cidades sofram mais
intensamente com a falta de docentes. Nes-
se contexto, a existéncia do Magistério pode
significar a presenca de professores em sala
de aula, garantindo o funcionamento das
escolas e o atendimento dos alunos. Além

disso, a formacado técnica oferece aos futu-
ros educadores uma base inicial que pode
ser aprimorada posteriormente, caso optem
por dar continuidade aos seus estudos no
ensino superior, em cursos de licenciatura,
pedagogia ou formacdes especificas.

Outro aspecto positivo é que o curso de Ma-
gistério, em muitos casos, também resgata
a valorizacdo da pratica pedagégica desde
cedo. Jovens que ingressam nessa modali-
dade ja tém contato direto com disciplinas e
conteudos voltados para a pratica do ensino,
para o planejamento pedagégico, para a di-
datica e para os fundamentos da educacao.
Isso gera uma familiaridade inicial que pode
despertar vocac¢des e incentivar a continui-
dade da carreira académica, formando pro-
fissionais que ndao apenas ocupam as vagas
necessarias, mas que também desenvolvem
uma identidade docente desde cedo.

No entanto, os contras e limitacdes dessa
formacao também sdo significativos e nado
podem ser negligenciados. A principal critica
esta relacionada a profundidade e a abran-
géncia da formacdo oferecida. O curso de
Magistério, em sua versdao de nivel médio,
carece da complexidade tedrica e critica ne-
cessaria para garantir que os professores
sejam capazes de enfrentar os desafios con-
temporaneos da educacdo. A sociedade atu-
al demanda muito mais do que uma trans-
missao de conteudos basicos; exige uma
pratica pedagoégica reflexiva, fundamentada
em teorias criticas, sociais e psicoldgicas da
aprendizagem, que forneca ao professor fer-
ramentas para lidar com a diversidade cul-
tural, com as desigualdades sociais e com
as constantes transformacdes tecnolégicas
gue impactam diretamente o ambiente es-
colar.

A formacdo em nivel superior, por sua vez,
permite que os futuros docentes adquiram
uma visao mais ampla, critica e reflexiva da
pratica pedagdgica, com énfase em aspectos
tedricos, éticos e sociais que sao fundamen-
tais para a educacao de qualidade. Cursos
de Pedagogia e licenciaturas, embora mui-
tas vezes também enfrentem criticas quanto
a qualidade, oferecem uma formacao mais
longa, densa e aprofundada, preparando os
profissionais ndo apenas para o exercicio
imediato da docéncia, mas também para
compreenderem o papel social da escola, os
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desafios da inclusdo e os compromissos éti-
cos da educacdo. Nesse sentido, a compara-
cdo entre o Magistério e a formacgao superior
revela o risco de se perpetuar uma dualida-
de entre uma formacao “rapida e simplifica-
da” e uma formacdo “mais robusta e critica”.
Ademais, a valorizacao da profissdao docente
também precisa ser repensada. O curso de
Magistério, embora essencial em algumas
circunstancias, pode contribuir para a per-
petuacdo de uma visao de que a docéncia
nao exige uma formacao académica de alto
nivel, o que comprometeria o reconheci-
mento social da carreira.

Historicamente, a docéncia no Brasil ja foi
associada a baixos saldrios, mas condi¢bes
de trabalho e pouca valorizagdao simbdlica,
o que afastou muitos talentos da profissao.
A manutencado de formag¢des minimas pode
reforcar essa percepcdo, sugerindo que
“qualquer formacado ja basta” para o exerci-
cio da docéncia, o que, em longo prazo, pre-
judica a consolidagdo da carreira como uma
profissao de prestigio.

A falta de continuidade na formacao, aliada
ao baixo reconhecimento social e a insufi-
ciente valorizacao salarial, sdo fatores que
podem desmotivar os profissionais e limi-
tar o impacto positivo que poderiam ter em
suas praticas pedagégicas. Nao basta for-
mar professores em grande quantidade se
ndao houver politicas publicas que incenti-
vem a permanéncia deles na profissao, que
garantam condi¢des dignas de trabalho e
que promovam uma remunerag¢ao compati-
vel com a importancia social da fun¢do. Sem
isso, corre-se o risco de se criar um ciclo de
desmotivacao e rotatividade, em que profes-
sores formados rapidamente abandonam a
carreira diante das dificuldades encontra-
das.

Portanto, é crucial que a implementacao do
curso de Magistério seja acompanhada de
uma analise critica, com vistas a melhorar a
qualidade dessa formacao e garantir que os
docentes possam progredir em sua carreira,
com acesso a uma educacdo continuada e a
incentivos para a educacao superior. O Ma-
gistério pode ser um ponto de partida, mas
ndo deve ser um ponto final. E necessério
gue sejam criadas politicas de transicdo que
facilitem o ingresso desses profissionais em

cursos superiores, oferecendo bolsas, incen-
tivos financeiros, programas de formacao
continuada e flexibilizacdo de horarios que
conciliem trabalho e estudo.

A solucao para os problemas estruturais da
educacdo brasileira vai muito além da rea-
bertura de cursos técnicos, sendo necessa-
rio um esfor¢o conjunto entre o governo,
as instituicdes de ensino e a sociedade para
garantir uma educacdo de qualidade para
todos. Essa responsabilidade compartilhada
envolve a criagdo de politicas publicas con-
sistentes, a ampliacdo do financiamento da
educacdo, a formacao continuada de profes-
sores e o fortalecimento da carreira docente
como um todo.

O retorno do curso de Magistério ndo deve
ser visto como um fim, mas como parte de
um processo continuo de valorizacdo da
profissdao docente, com énfase na melhoria
das condic¢bes de trabalho, na qualificacao
dos profissionais e na criagdo de um am-
biente educacional que valorize o ensino e
os educadores em sua totalidade. Somente
assim sera possivel avancar na busca por
uma educacdo mais justa, igualitaria e de
qualidade para as futuras geracoes.
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