DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO NO CURRICULO DA EDUCACAOO
TATIANA FERNANDA DE SOUZA

RESUMO

A diversidade sexual é uma das questdes
evidenciadas na escola ultimamente. Assim,
faz-se imprescindivel estudos para analisar
como o espaco escolar tem se colocado ante
isso. Este estudo possui o objetivo de apre-
sentar e discutir alguns resultados inerentes
a uma investigacdo no Mestrado Profissio-
nal em Educacdo Profissional e Tecnolégica
(ProfEPT), que busca pensar a diversidade
sexual e de género no ambito escolar. E uma
pesquisa de base qualitativa, cujo método
é a pesquisa-acao, embasado em autores
como Thiollent (2007), Barbier (2002) e Tri-
pp (2005). Os procedimentos metodoldgicos
incluem pesquisa bibliografica, documental
e de campo. Rodas de conversa e questio-
narios semiestruturados fizeram parte dos
instrumentos para coleta de dados. A ana-
lise dos resultados foi realizada a partir da
Analise de Contetudo (BARDIN, 1977). Com
base nessa analise, conclui-se que o curricu-
lo da EPT no locus da pesquisa tem pautado
a diversidade sexual e de género de forma
pontual.

PALAVRAS-CHAVE: Diversidade Sexual e de
Género; Educacao Profissional; Curriculo; In-
clusao.

INTRODUCAO

Um amplo estudo de base quantitativa rea-
lizado em 2008 por algumas instituicdes li-
gadas a educac¢ao no Brasil (FIPE/USP/INEP/
SECAD, 2009)1, envolvendo 500 escolas de
ensino fundamental, médio e Educacao de
Jovens e Adultos, ouviu estudantes, profes-
sores, pessoal administrativo, gestores e
pais, sobre a questao do preconceito e da
discrimina¢do no ambiente escolar.

Entre os resultados apresentados por essa
pesquisa, um destes chama-nos bastante
atencdo. 72% das/dos entrevistadas/os ale-
garam querer distancia de pessoas que pos-
suam uma orientacdo sexual fora do padrao
heterossexual. Diante disso, indagamo-nos:
qual o papel desempenhado pela escola, em
especial pelo curriculo para perpetuacdo ou

desconstrucdo de comportamentos dessa
natureza? Em que medida a instituicdao esco-
lar tem pautado a tematica da diversidade
sexual e de género? Essa questdao tem sido
contemplada na formacao inicial e continu-
ada das/os profissionais da Educacao Profis-
sional e Tecnolégica? Os materiais didaticos
trazem representacdes de relacdes afetivo-
-familiares fora da légica hegeménica bina-
ria? De que forma o segmento estudantil
enxerga a importancia dessa tematica no
curriculo? A partir destas consideracdes ini-
ciais, este estudo pretende apresentar e dis-
cutir resultados de uma investigacao, ainda
em desenvolvimento, no Mestrado Profis-
sional em Educacdo Profissional e Tecnol6-
gica (ProfEPT).

O presente artigo € um recorte de uma pes-
guisa mais ampla que investiga o lugar que a
tematica da diversidade sexual e de género
ocupa nos curriculos do nivel médio de ensi-
no, notadamente na EPT. O locus da pesqui-
sa tem sido um campus do Instituto Federal,
e envolve um publico participante de 18 pes-
soas, entre estudantes, docentes e pessoal
técnico-assistencial da instituicdo. Por ques-
toes ligadas a ética na pesquisa e com o in-
tuito de resguardar ao maximo a identidade
dos participantes, optamos por nao especi-
ficar o local de desenvolvimento do estudo.
O status da pesquisa em desenvolvimento,
neste momento, concentra-se na fase da
analise de dados, oriundos da aplicacdo dos
instrumentos usados para coleta.

A primeira parte desta reflexao busca situar
discussdes de género e diversidade sexual
no contexto escolar a partir de algumas nor-
mativas. Na sequéncia, passamos a refletir
acerca da importancia do Produto Educacio-
nal no contexto dos mestrados profissionais
e, em especial, no ProfEPT.

A terceira parte deste estudo se detém na
analise dos resultados da pesquisa em an-
damento por meio dos relatos trazidos pe-
los sujeitos participantes do estudo, no caso
deste recorte aqui apresentado, estudantes
de um dos campi do Instituto Federal. Por
fim, apresentamos encaminhamentos as
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consideracdes conclusivas a partir dos resul-
tados apresentados.

DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO E CURRI-
CULOS ESCOLARES
A existéncia das chamadas pautas identita-
rias remonta a segunda metade do século
XX nos Estados Unidos da América. Nesse
contexto, Porto-Goncalves (2002) lembra
que o conflito proletariado/burguesia, fun-
damento das lutas de classe, é ampliado em
razdo das novas de mandas que apareceram
na esteira da pés-modernidade e que, por
conseguinte, ultrapassa ramas histodricas lu-
tas da classe operaria. Nascera ali diversos
movimentos sociais organizados como o
movimento feminista, o movimento negro,
0 movimento gay, entre outros. Desde esse
momento, tais grupos sociais passaram a
encampar uma luta pelo reconhecimento de
sua existéncia e de sua identidade, ao mes-
mo tempo em que colocam em pratica uma
agenda que visa ao alargamento da sua con-
dicdo cidada.

Isso tudo trazimplicacdes para a escolae
o seu curriculo, que a partir desta nova reali-
dade tem a obrigatoriedade de ressignificar,
por vezes, modificar, as suas praticas. Dessa
forma, a escola ndo deve se limitar apenas
a abordagem dos conteudos que compdem
a matriz curricular oficial (CORREA, 2012).
Existem outros aspectos que fazem parte
da existéncia humana, como é o caso da di-
mensdo da sexualidade. Dimensdo esta que
“[...] tem grande importancia no desenvolvi-
mento e na vida psiquica das pessoas, [...]"
(BRASIL, 1998, p. 81), e que a escola precisa
problematizar, discutir, ressignificar, sobre-
tudo, as praticas de silenciamento ou cerce-
amento de vozes em motiva¢do, em grande
parte, do tabu estabelecido culturalmente
acerca da pauta da diversidade sexual que
envolve Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis
e Transexuais (LGBT).
Assim, a tematica da diversidade sexual apa-
rece, em certa medida, em alguns documen-
tos oficiais como a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, o Plano Nacional de
Direitos Humanos e o Plano Nacional de
Educag¢do em Direitos Humanos. A Base Na-
cional Comum Curricular (BNCC), em seus
fundamentos pedagdgicos, preconiza que

“[...] a educagdao tem um compromisso com
a formacao e o desenvolvimento humano
global, em suas dimensdes intelectual, fisi-
ca, afetiva, social, ética, moral e simbdlica”
(BRASIL, 2018, p. 16). Significa dizer que a
escola deve, com base nesses pressupostos,
nao privilegiar um aspecto formativo em de-
trimento de outros, mas deve permitir que
em seus programas e curriculos ocorra, de
fato, uma formacdo do sujeito em sua inte-
gralidade, respeitando a sua singularidade.
Como ja apontado, a tematica da diversida-
de sexual no contexto da educacao brasilei-
ra encontra-se respaldada por documentos
oficiais. Contudo, isso as vezes aparece de
forma ndo muito objetiva.

Nossa ultima Constituicdo Federal de 1988
garante, em seu Art.3° Paragrafo IV, que o
Estado deve “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, ida-
de e quaisquer outras formas de discrimina-
¢cao” (CF, 1988). Logo, entende-se que o livre
exercicio da sexualidade do/a cidadao/a se
constitui em um dos direitos fundamentais.
ALDBEN de 1996, em seu Art. 3°, indica que a
educacdo devera estar ancorada no “respei-
to a liberdade e apreco a tolerancia” (BRASIL,
1996, p. 1). Presume-se que, neste caso, a Lei
poderia também se referir as muitas formas
de exercer a sexualidade.

Ainterpretacdo € meramente subjetiva. Ja os
PCN de 1998 conseguem avang¢ar um pouco
mais no tocante a essa tematica ao incluir,
em suas diretrizes, a questao da diversidade
sexual, embora de forma ainda timida, uma
vez que nao faz mencdo ao termo homos-
sexualidade e, tampouco, introduz certos
conceitos, como identidade de género ou
transgéneros, que sdao muito importantes
as discussodes referentes aos estudos de gé-
nero. Para Araujo (2018), apesar das criticas
gue na atualidade sao dirigidas a esse docu-
mento, foi a partir deste que se abriu na es-
cola os espacgos para se discutir as questdes
relativas a diversidade sexual e de género.
Araujo (2018) acrescenta que a entrada em
vigéncia desta diretriz contribuiu para a pro-
ducdo de pesquisas sobre género e sexuali-
dade no ambito do espaco escolar nas ulti-
mas décadas.

Outros documentos como o Plano Nacional
de Educacao em Direitos Humanos (2007)



estabeleceram, entre suas acdes progra-
maticas, orientacdao no sentido de incluir no
curriculo escolar as tematicas relativas a gé-
nero, identidade de género e orientacao se-
xual. No que com pete a modalidade da Edu-
cacao Profissional e Tecnolégica, existe uma
evidente orientacao das Diretrizes Curricula-
res Nacionais para a Educagdo Profissional
Técnica de Nivel Médio (2012), em seu Art. 6°,
Paragrafo Xl, no sentido do “reconhecimen-
to das identidades de género, [...]" (BRASIL,
2012, p. 3). No plano interno, o Projeto de
Desenvolvimento Institucional (PDI)2 do Ifal,
em sua ver sao mais recentes de 2019, esta-
belece proposi¢des institucionais no sentido
de apoiar projetos relacionados a pesquisa,
ao ensino e a extensdo, que abordem essa
tematica no intuito de trabalhar a inclusao
dos sujeitos, o que sob nossa 6tica, consti-
tui-se um avango importante.

Portanto, é uma tematica que esta ampara-
da em bases legais. Infelizmente, temos as-
sistido também, sobretudo nos ultimos anos,
a retrocessos no que tange aos avangos ex-
perimentados na legislacdo escolar nacional
em relacdo a tematica das questdes ligadas
a género, orientacdo sexual e identidade
de género, como a retirada da Base Nacio-
nal Comum Curricular - BNCC, homologa-
da pelo MEC em 2018, os termos “género” e
“orientacdo sexual”. Um siléncio que merece
muita atencdo por parte da sociedade, pois
isso significa, em nosso entendimento, um
retrocesso politico, ético e pedagdgico. Ape-
sar de todo um arcabouco legal que orienta
a inclusdo da tematica da diversidade sexual
nos programas curriculares, o que se obser-
va na pratica é um distanciamento entre o
que preconizam as normativas e o fazer pe-
dagdgico JUNQUEIRA, 2009).
Lamentavelmente, a escola como retrato da
sociedade ndo é um ambiente que acolhe as
diferencas, muito pelo contrario. Estudo rea-
lizado em 2016 pela Associacdo Brasileira de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Tran-
sexuais mostrou que:

73% foram agredidos/as verbalmente por
causa de sua orientacdo sexual; 68% foram
agredidos/as verbalmente na escola por
causa de sua identidade/expressao de gé-
nero e 27% dos/das estudantes LGBT foram

agredidos/as fisicamente por causa de sua
orientagdo sexual (ASSOCIA(;AO BRASILEIRA
DE LESBICAS, GAYS, BISSEXUAIS, TRAVESTIS
E TRANSEXUAIS, 2016, p. 12).

Schwarcz (2019) chama atencdo para o fato
gue a violéncia contra pessoas LGBT (atual-
mente, podendo também ser utilizada a si-
gla LGBTQIA+ - Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis e Transexuais, Queer, Intersexo,
Assexuais e outros), nasce com o machismo
enraizado no tecido social e se alimenta da
auséncia de politicas educacionais voltadas
ao enfrentamento dessa questdo, que en-
volve preconceito e intolerancia.

Abordar questbdes dessa natureza no espa-
¢co escolar é assumir uma posicao politica
no sentido de ampliar a noc¢do de cidadania
e de direitos humanos. Portanto, “[...] cabe,
entdo, chamar a atencao para o conceito de
gue o respeito a di versidade €, justamen-
te, o que caracteriza a democracia” (BRASIL,
2010, p. 13). Ademocracia, em sua dimensao
mais ampla, ndo se vincula a imposicao da
vontade da maioria, mas respeita as “mino-
rias” em suas particularidades.

Nesses termos, compreendemos que uma
escola que reivindica um modelo de educa-
¢do unilateral precisa considerar as multi-
plas dimensdes que integram o ser. Pautar
um curriculo desprezando os varios aspec-
tos que constituem a subjetividade humana
é apequenar o processo de formacao destes
sujeitos.

Nesse sentido, a constru¢cdao de um modelo
de Educacao que pretenda atender a con-
cepc¢ao de unilateralidade e da educacao in-
tegral, como o que coloca-se na EPT, preci-
sa considerar a questdo das identidades de
género e orientacdes sexuais no ambito de
sua pluralidade, tematica quase sempre es-
camoteada dos debates pedagégicos (ARAU-
JO; CAMARGO, 2012); e que traz graves con-
sequéncias para a vida desses sujeitos, que
nos ambientes escolares manifestam uma
orientacao sexual ou de identidade de géne-
ro divergente da norma hegemonicamente
estabelecida (JUNQUEIRA, 2009). Para este
pesquisador, “[...] o principio da cidadania
comum implica o respeito a diversidade e
a valorizacao da pluralidade humana” (JUN-
QUEIRA, 2009, p. 395).
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E é na escola publica onde esta diversidade
aparece com maior relevo. Cabe a escola
refletir a respeito de toda e qualquer mani-
festacdo que atente contra a dignidade do
sujeito e a limitacdo de sua cidadania. Nes-
se sentido, Santomé (2011, p. 175), ao tratar
do espaco escolar como ambiente propicio
a socializacdo considerando as dimensdes,
sobretudo, humanistas, posiciona-se:

As escolas como instituicdes de socializacao
tém como missdo expandir as capacidades
humanas, favorecer analises e processos de
reflexdo em comum da realidade, desenvol-
ver nas alunas e alunos os procedimentos e
destrezas imprescindiveis para sua atuacao,
responsavel, critica, democratica e solidaria
na sociedade.

Em meio a isso, salientamos qudo necessa-
ria é a desconstrucao de visdes que limitam
a complexidade da existéncia humana com
vistas a produzir nos sujeitos novas postu-
ras com um viés mais solidario, humanista
e emancipatério, tarefa esta, sabemos, nao
é das mais faceis. Contudo, tais concepc¢oes,
mesmo em meio as adversidades que sao
inerentes aos processos de mudanga pa-
radigmatica, sao prerrogativas essenciais a
uma Educacao que pretenda contribuir para
a formacdo de uma cidadania ancorada na
valorizacao das diferencas.

Acreditamos que as posi¢des politicas assu-
midas pela escola podem fazer grande dife-
renca na vida de estudantes e profissionais
gue no espaco escolar divergem da norma
na expressao de sua diversidade sexual e
de género. Essa breve incursdo por alguns
marcos legais nos informa que a legislacao
contempla a tematica da diversidade sexual.
Porém, cabe-nos perguntar: a lei tem acom-
panhado a pratica? Tem a escola e os/as
professores/as se apropriado dessas dire-
trizes no seu fazer pedagogico? Lamentavel-
mente, apesar de a legislacdo educacional
incluir, mesmo que de forma transversal,
essa questdo, 0 que se percebe na pratica
pedagogica € um silenciamento em relacdo
a esse tema por parte dos curriculos, escolas
e professores.Emseusestudos,junq
ueiraconsideraque(2009,p.30)"
[...]as tematicas relativas as homossexua-
lidades, bissexualidades e transexualidades
sdo invisiveis no curriculo, no livro didatico

e até mesmo nas discussdes sobre direitos
humanos na escola”. Viana (2015, p. 17), nes-
sa mesma direcdo, ainda assevera que “[...] 0
sistema educativo brasileiro segue ignoran-
do a sexualizagdo da infancia e a existéncia
das jovens e dos jovens LGBT”, naquilo que
Freire (1987) vai denominar de “cultura do
siléncio”, que se gera na estrutura opressora
de uma sociedade. Siléncios que podem sig-
nificar para a vida de muitos/as jovens LGBT-
QIA+ 0 apagamento de suas identidades nos
espacos escolares, o ndo enfrentamento das
desigualdades e o estreitamento da cidada-
nia plena desses sujeitos.

Pensar em estratégias didatico-pedagdgicas
gue apoiem os/as profissionais da educac¢ao
na abordagem dessa tematica no ensino ba-
sico e, sobretudo, na EPT é um desafio que a
producado académica tem a possibilidade de
contribuir.

Diversidade sexual e de género

Fonte: Soundcloud.com

O PRODUTO EDUCACIONAL NO CONTEXTO
DO PROFEPT

O Produto Educacional se constitui em um
dos trabalhos finais, junto com a disserta-
¢ao, do Programa de Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica (PROFEPT), ofere-
cido pela Rede Federal de Educacao Profis-
sional e Tecnoldgica, que o/a mestrando/a
deve apresentar. E a contribuicdo mais prati-
ca, direta, que o processo de investigacdo re-
sulta em termos materiais para a sociedade.
Um material que podera ser replicado em
diferentes situacdes e contextos de aprendi-
zagem, produzido a partir de uma vivéncia
empirica. E esse é um dos diferenciais que
esse tipo de Mestrado traz em relagdo aos



modelos académicos. Pasqualli, Vieira e Cas-
taman (2018, p. 116) debatem que:

O produto final do Mestrado em Educacao
Profissional e Tecnolégica (ProfEPT) devera
ter a caracteristica de ser iniciado a partir de
um fato ou agao inquietante, de um proble-
ma concreto da EPT, e ndo de uma questao
tedrica, que é o caminho adequado aos Mes-
trados Académicos.

Nessa perspectiva, o Produto Educacional
ora proposto dialoga diretamente com essa
orientacdo defendida pelos/as autores/as.
Sempre foi inquietante observar, na con-
dicdo de docentes, inumeras rea¢bes de
preconceitos e discrimina¢des por parte de
estudantes, docentes e funcionarios/as das
instituicdes de ensino em relacdo a pesso-
as que supostamente manifestam uma se-
xualidade fora dos padrdes desejados; e ao
mesmo tempo, essas tematicas ligadas a di-
versidade sexual e de género serem silencia-
das pelos curriculos escolares, mesmo que
aparecam em alguns documentos oficiais
em sua transversalidade, conforme ja indi-
camos. Silva e Souza (2018), seguindo essa
mesma linha de raciocinio, defendem que o
Produto Educacional deva nascer de uma re-
flexao por parte do/a professor/a diante de
uma determinada situacdao que mereca ser
mudada e deve ir além de um facilitador do
processo de ensino/ aprendizagem, gerando
a construcao de novos saberes.

Contudo, a orientacdao apresentada por Riz-
zatti et al. (2020, p. 2) é a de que o Produ-
to Educacional ndo se trata de uma receita
aca bada, mas sua func¢ao primordial “[...] é
servir de produto interlocutor a professores
e professoras que se encontram nos mais
diferentes contextos do nosso pais”. Passa
longe a pretensao de produzir um manual
definitivo acerca da questdo e que sirva para
qualquer realidade. Nossa intencgao € que, a
partir desse material, docentes, pedagogas/
0s, assistentes sociais e outras/os profissio-
nais, comprometidas/os com uma educagao
libertadora e plural, possam adaptar essa
proposta as realidades de cada contexto
em que for desenvolvida. No nosso caso, a
proposta de Produto Educacional em cons-
trucdo € uma roda de conversa e tem como
materialidade um Portfdlio.

Para além de uma estratégia metodolégi-

ca com fins avaliativos lancado mao comu-
mente pelo trabalho docente, o Portfélio na
avaliacao de Alvarenga e Araujo (2006, p. 2)
pode “[...] incluir outros itens, planos e refle-
x0es sobre os temas importantes tratados
em sala de aula, estudos de caso pertinentes
aos conteudos em evidéncia, relatérios, sin-
teses de discussdes, produgdes escritas ou
gravadas, [...]". Portanto, um Portfélio nao se
limita ao registro das atividades discentes,
ele pode também ser uma forma de regis-
tro e reflexdo do préprio trabalho docente,
nesse caso, do pesquisador. E esse o enca-
minhamento que estd sendo tracado para
esse material.

O Produto Educacional Portfélio, em vias de
desenvolvimento, sera disponibilizado em
formato digital, e sua producdo tem sido
concomitantemente a escrita da disserta-
¢do. Forte et al. (2012, p. 26) consideram que
“[...] o portfdlio é um espaco de colecao de
registros do aprendizado dessa trajetdria
em um dado momento”. No entanto, nossa
proposta de Portfélio nao fica restrita ape-
nas como um relato de pesquisa. Ele é tam-
bém um material que subsidiara, a partir do
nosso olhar como pesquisadores, encami-
nhamentos para praticas futuras de pesqui-
sa com o tema.

Nessa perspectiva, esse material tem sido
elaborado a partir da compilacdo das im-
pressdes do pesquisador mediante os en-
contros oriundos das Rodas de conversa re-
alizadas com os/as participantes do estudo,
das contribuicdes feitas pelos colaborado-
res, e que, por angulos distintos, analisam a
pauta LGBTQIA+ no curriculo escolar, além
de constar impressdes sobre o processo de
pesquisa, com base nos questionarios apli-
cados aos publicos destinados.

Com efeito, o Produto Educacional propos-
to traz a possibilidade de se refletir acerca
dos modelos societarios que reduzem o pro-
cesso da educagao formal como sendo uma
mera preparagdo para o mundo do trabalho,
desprezando a subjetividade dos sujeitos.
Acreditamos que os caminhos percorridos
para a elaboracdo deste material, por meio
da pesquisa, vivéncias e a sistematizacao,
mesmo em suas limita¢des, possam de al-
guma forma contribuir para que outros su-
jeitos reflitam acerca de questdes como a
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diversidade sexual e de género, notadamen-
te no ambito escolar, e que eles possam,
em alguma medida, compreender que uma
educacdo integral, como a pretendida pelo
ensino médio integrado da Rede Federal de
Ensino, s6 pode se concretizar com o respei-
to e a valorizacdao das muitas formas de ser
e estar no mundo e isso inclui, diretamente,
a diversidade de orienta¢des sexuais e de
identidades de género.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta discussdao procuramos com-
preender de que forma a questao da diver-
sidade sexual e de género aparece nas nor-
mativas e nos referenciais tedricos que a
discutem no curriculo.

A consulta a estes estudos aponta que a
abordagem dessa questdo é basilar para o
enfrentamento das diversas formas de de-
sigualdades e violéncias que permeiam as
identidades LGBTQIA+ no ambito escolar.
Contudo, apesar dessa tematica encontrar
lugar nas normativas legais, ela ainda en-
frenta dificuldades em sua efetivacdo na
pratica docente JUNQUEIRA, 2009).
Acreditamos que abordar questbes dessa
natureza no espaco da EPT é assumir uma
posicao politica no sentido de ampliar a no-
¢ao de cidadania e de direitos humanos; é
contribuir, em alguma medida, para inclusao
de uma populacdo marcada pelo estigma e
pelo preconceito no espaco social e escolar.
Ja a anadlise dos dados, a partir da aplicacao
dos instrumentos junto ao publico estudantil
participante do estudo, evidenciou que esse
segmento considera importante a insercao
da tematica da diversidade sexual e de géne-
ro nas discussdes pedagdgicas como forma
de fomento a uma cultura baseada no res-
peito a tematica da diversidade e inclusao.
Todavia, de acordo com as impressdes tra-
zidas por estes/as estudantes, essa questao
ainda é abordada na instituicdo de forma
pontual e limita-se a poucos componen-
tes ligados as humanidades. As impressodes
também mostraram que a falta de formacgao
do/a docente para lidar com essa tematica
no curriculo pode gerar uma abordagem en-
viesada de preconceitos e estigmas.
Defendemos que problematizar questdes
gue impactam diretamente a vida de estu-

dantes, por meio dos conteudos curricula-
res, pode ser um caminho que possibilite o
interesse pelo aprender e ao/a docente pelo
ensinar. Nessa perspectiva, nossa pesquisa
ao focar na tematica da diversidade sexual
e de género busca superar o reducionismo
de um modelo educacional que privilegia os
aspectos de condicionamento de sujeitos
para o mercado de trabalho, em consonan-
cia com os desafios que se colocam com a
formacao integral.

Consideramos ainda que, para se chegar a
pretensa unilateralidade, faz-se necessario
ponderar no processo educativo a respeito
dos varios aspectos que compdem a subje-
tividade dos sujeitos em sua formacao pro-
fissional, entre os quais podemos destacar
a consideracdo da diversidade sexual e de
género como parte integrante e constitutiva
dos vieses que integram a tal almejada inclu-
sao Um ensino de carater meramente tecni-
cista ndo é capaz de cumprir essa tarefa; fa-
z--se necessaria a construcdo de um projeto
de ensino profissional integrado ao ensino
médio que carregue em si a possibilidade de
construcdao de um modelo societario capaz
de superar a fragmentacdao do conhecimen-
to e que contemple outros aspectos da vida.
E o compromisso com a transformacao social
gue evidencia a finalidade de um projeto de
ensino integrado, como bem nos lembram
Araujo e Frigotto (2015). Pois, uma educa-
¢do voltada para os interesses do capital,
com base nos modelos fordista ou na acu-
mulacao flexivel, tende a exclusdao de seus
sujeitos, impedindo que suas subjetividades
sejam contempladas no seu projeto politico
pedagdgico. Conforme nos orienta Mészaros
(2008, p. 71): “a educacdo para além capital
visa uma ordem social qualitativamente di-
ferente”.

Pensar um ensino que traga em si as possi-
bilidades concretas da unilateralidade é um
desafio parauma escola e uma educacao que
deseja incluir a todos/as numa perspectiva
da cidadania plena e dos direitos humanos.
Por fim, cabe esclarecer que este estudo,
em carater inconclusivo, de base qualitativa,
como ja tinhamos introdutoriamente sinali-
zado, carece de desdobramentos acerca da
inclusao de outras vozes do segmento estu-
dantil fora do universo LGBTQIA+, no senti-



do de se ampliar tal discussao.

Com isso, objetivamos, aportados em uma
pesquisa mais ampla em nivel de p6s--gradu-
acao stricto sensu, contribuir para o debate
acerca inclusdo da tematica da diversidade
sexual e de género, por meio da apresenta-
¢ao de um Produto Educacional, com base
nas rodas de conversa com estudantes e
servidores/as técnico-pedagdgicos da EPT,
cujo enfoque se relaciona as vozes desses
sujeitos na proposicao desse Portfélio.
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