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O PAPEL DO PROFESSOR UNIVERSITARIO NA FORMACAO
CRITICA EAUTONOMA DOS ALUNOS
SONIA ALVES SALGADO

RESUMO

A educacdo superior deve promover a au-
tonomia e o pensamento critico dos alunos,
com o professor atuando como mediador e
facilitador, incentivando metodologias ati-
vas que favorecam a participacgao discente e
a reflexdo sobre a realidade. A educacao su-
perior deve promover a autonomia e o pen-
samento critico dos alunos, com o professor
atuando como mediador e facilitador, incen-
tivando metodologias ativas que favorecam
a participacao discente e a reflexdao sobre
a realidade, dessa forma, foi realizada uma
pesquisa bibliografica buscando analisar e
compreender melhor sobre esse assunto. A
metodologia do projeto foi baseada na ana-
lise de nove artigos que discutem o papel
do professor universitario na formacao cri-
tica e autbnoma dos alunos, enfatizando a
importancia de metodologias ativas, como a
Aprendizagem Baseada em Problemas (PBL),
e a necessidade de capacitacdao docente para
implementar praticas pedagégicas inovado-
ras. O professor universitario desempenha
um papel crucial na formacao critica e au-
tdnoma dos alunos, sendo essencial adotar
metodologias ativas que incentivem a refle-
xdo, a participacdo ativa e a construcgao do
conhecimento, preparando os estudantes
para enfrentar desafios sociais e profissio-
nais, pode-se entdo concluir que ha a impor-
tancia de repensar a docéncia universitaria,
adotando metodologias ativas e capacita¢ao
docente continua, para promover uma for-
macao critica, autdnoma e transformadora,
alinhada as necessidades da sociedade con-
temporanea.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao critica;
dagogia, autonomia universitaria

pe-

INTRODUCAO

A educacdo superior desempenha um papel
fundamental na formacao de cidadaos criti-
cos, reflexivos e autbnomos. Nesse contex-
to, o professor universitario assume uma
posicao central, ndo apenas como transmis-
sor de conhecimento, mas como mediador

e facilitador do processo de aprendizagem.
Seu papel vai além da mera exposi¢cao de
conteudos; ele deve incentivar a constru¢ao
ativa do saber, promovendo a autonomia in-
telectual dos estudantes e estimulando-os a
desenvolver um pensamento critico e anali-
tico.

A sociedade contemporanea exige profissio-
nais capacitados nao apenas em termos téc-
nicos, mas também em habilidades que Ihes
permitam interpretar, questionar e transfor-
mar a realidade. Diante disso, a docéncia no
ensino superior precisa ser repensada para
se adequar a essa nova demanda, incorpo-
rando metodologias que estimulem o prota-
gonismo discente e rompam com modelos
pedagdgicos ultrapassados, muitas vezes
baseados na simples memorizagao e repro-
ducao de informacdes.

Ao longo da histéria, diferentes correntes
pedagdgicas destacaram a importancia da
participacdo ativa dos alunos no processo
educativo. Autores como Paulo Freire defen-
dem uma abordagem dial4gica, em que o en-
sino se constroi por meio da interagdo e do
guestionamento, permitindo que o estudan-
te se torne sujeito do proprio aprendizado.
No ambiente universitario, essa perspectiva
se traduz na necessidade de estratégias que
incentivem o pensamento critico, como me-
todologias ativas, estudos de caso, aprendi-
zagem baseada em problemas (PBL) e proje-
tos interdisciplinares.

Além disso, o professor universitario tem a
responsabilidade de criar um ambiente que
favoreca a autonomia dos alunos. Isso sig-
nifica ndo apenas fornecer conhecimento,
mas também oferecer ferramentas para que
os estudantes possam buscar informacdes,
analisar diferentes perspectivas e construir
suas proprias interpretacdes sobre os feno-
menos estudados. O estimulo a pesquisa,
ao debate e a argumentacao fundamentada
sao elementos essenciais para o desenvolvi-
mento de uma postura autdnoma e investi-
gativa.

No entanto, desafios significativos ainda
permeiam essa atua¢do docente. Muitos



professores universitarios ndo possuem for-
macado especifica em praticas pedagogicas,
o que pode dificultar a implementacao de
metodologias inovadoras. Além disso, ha
barreiras estruturais, como a rigidez curricu-
lar e a falta de incentivos para praticas inter-
disciplinares e participativas. Dessa forma,
repensar a formacao docente e investir em
capacitacdo continua se tornam medidas es-
senciais para garantir que a educac¢ao supe-
rior cumpra seu papel social de formar pro-
fissionais e cidaddos criticos e autdnomos.
Diante desse cenario, este estudo busca
explorar as estratégias pedagégicas que
podem ser adotadas pelos professores uni-
versitarios para fomentar a autonomia e o
pensamento critico dos alunos, analisando
desafios e possibilidades dentro do ensino
superior contemporaneo. Compreender o
papel do professor como mediador desse
processo é essencial para aprimorar a quali-
dade da educacao e contribuir para a forma-
cdo de individuos capazes de enfrentar os
desafios do século XXI com independéncia e
senso critico.

DESENVOLVIMENTO

O papel do professor universitario na for-
macao critica e autdnoma dos alunos esta
diretamente relacionado a escolha das me-
todologias de ensino adotadas no ambiente
académico, sendo assim, Camargo (s.d), rela-
ta que tradicionalmente, a Pedagogia coloca
o professor como o centro do processo edu-
cacional, sendo ele o responsavel por defi-
nir o conteudo, a metodologia e a avaliacgao,
enquanto os alunos assumem uma postura
passiva e receptiva. Em contraste, a Andra-
gogia, voltada para o ensino de adultos, pro-
pde que o aluno seja o agente principal da
prépria aprendizagem, reconhecendo sua
autonomia, experiéncia de vida e capacida-
de critica. No entanto, a educagao superior
deve ir além de uma simples transmissao
de conhecimentos técnicos, Pezente, et al.
(2017), compreende que ha uma necessida-
de de que ocorra a promocao do estimulo do
pensamento critico na formacgdo dos alunos,
auxiliando na reflexdo sobre a realidade en-
tregue por aquela matéria.

O professor deve ser um facilitador da apren-
dizagem, incentivando os alunos a questio-

nar, relacionar e construir conhecimentos a
partir de suas préprias experiéncias, sendo
compreendido por Pezente, et al. (2017), que
em vez de seguir abordagens tradicionais,
gue priorizam a memorizag¢ao e a passivida-
de do aluno, é fundamental adotar métodos
gue promovam a interacdo, a criatividade e
o desenvolvimento intelectual auténomo,
dessa forma, Borges e Alencar (2014) e Sordi
(2019), enfatiza a importancia do professor
universitario na formacao critica e autdéno-
ma dos alunos, destacando que seu papel
vai além da simples transmissao de conheci-
mento, sendo a obrigacdo do docente atuar
como um facilitador da aprendizagem, in-
centivando o pensamento reflexivo, a anali-
se critica e a participacdo ativa dos estudan-
tes no processo educativo, pontuando que
o papel do professor universitario na forma-
¢do critica e autbnoma dos alunos envolve
uma reflexdo profunda sobre as reformas
educacionais e os desafios impostos pela
sociedade contemporanea. As mudancas no
mundo do trabalho e nas rela¢des sociais
impactam diretamente o sistema educacio-
nal, que, muitas vezes, prioriza competén-
cias individuais voltadas para a competicao
no mercado, em detrimento de uma forma-
¢do mais critica e reflexiva.

No desenvolvimento da formacdo critica,
Soares (2011), compreende que ocorre a ne-
cessidade da problematizacdo de situa¢des
reais presente no cotidiano, onde por sua
vez, ocorre a promog¢ao do debate e da cons-
trucdo de estratégias inclusivas o que auxilia
os alunos a compreenderem e a superarem
preconceitos e limita¢des baseadas em con-
cepcoes historicas de segregacdo, onde por
sua vez, Rodrigues, et al (2023), compreende
gue muitos docentes, apesar de altamente
qualificados em suas areas de conhecimen-
to, carecem de uma formacao pedagégica
gue os capacite a ensinar de maneira eficaz,
resultando em praticas educacionais distan-
tes das necessidades dos alunos.

A falta de foco na metodologia de ensino e
na formacao didatica enfraquece a quali-
dade da educacdo, ja que as universidades
priorizam a producdo cientifica em detri-
mento do ensino e da interacdo pedagégica
(Rodrigues, et al., 2023.), onde por sua vez,
Blaszko, et al. (2021), pontua que o docente
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ndo deve ser apenas um transmissor de co-
nhecimento, mas também um mediador da
aprendizagem, buscando incentivar a refle-
Xao, a argumentacdo e a participacao ativa
dos alunos no processo de aprendizagem.
Assim como destacado no estudo de Soares
(2011), evidencia-se que, ao lidar com as di-
ferengas, ocorrem importantes aprendiza-
dos sobre as capacidades dos alunos com
deficiéncia. Esse processo ndo se restringe
apenas a adaptacdao dos conteudos, mas
também demanda um redirecionamento
das atitudes e praticas pedagdgicas. A edu-
cacao inclusiva exige que os futuros profis-
sionais estejam preparados para reconhecer
as singularidades de cada aluno e adaptar
seus métodos de ensino, assegurando aces-
sibilidade e respeito a diversidade. Confor-
me os estudos de Pezente et al. (2017), a
universidade, como instituicdo educativa,
deve ajustar seus métodos de ensino as de-
mandas sociais e regionais, promovendo a
reflexdo critica e a transformacdo social. A
implementacdo de um projeto politico-pe-
dagogico que considere os problemas locais
e a formacao cidada é essencial para o éxito
dessa abordagem. O professor deve assumir
o papel de guia no processo de constru¢ao
do conhecimento, incentivando o aluno a se
tornar sujeito ativo em sua aprendizagem e
capacitando-o para enfrentar os desafios da
sociedade.

Camargo (s.d.) relata que a abordagem an-
dragdgica requer que o professor universita-
rio atue como facilitador da aprendizagem,
escolhendo metodologias adequadas a cada
contexto. Embora o modelo pedagdgico tra-
dicional possa ser util em algumas situagdes
— como em casos de falta de experiéncia
prévia ou necessidade de aprendizado rapi-
do —, a adog¢do de metodologias ativas é es-
sencial para promover a participacao ativa
dos alunos no processo de construcao do co-
nhecimento. Dessa forma, o ensino superior
deve evoluir para praticas que incentivem a
autonomia e o pensamento critico dos estu-
dantes. Bridi (2010) afirma que a iniciacao
cientifica € um instrumento essencial para
o desenvolvimento académico dos estudan-
tes universitarios, proporcionando-lhes um
primeiro contato com a pesquisa e 0 méto-
do cientifico. No entanto, mais do que uma

simples experiéncia técnica, essa atividade
exerce papel decisivo na formacao critica
e autdbnoma dos alunos. Nesse contexto, a
orientacdao oferecida pelos professores uni-
versitarios torna-se central, influenciando
diretamente a maneira como os estudantes
constroem conhecimentos e desenvolvem
habilidades analiticas e investigativas. Bridi
identifica dois principais tipos de orientacao
praticados pelos docentes: a técnica e a for-
mativa. A orientacdo técnica foca na trans-
missao de conhecimentos metodoldgicos e
no treinamento para a execucdo de pesqui-
sas conforme padrdes cientificos estabeleci-
dos. Essa abordagem capacita os estudantes
com habilidades fundamentais, como coleta
e andlise de dados, formulacdo de hipdteses
e interpretacao de resultados, preparando-
-0s para a pos-graduacdo ou atuagao em
areas que demandam competéncias investi-
gativas.

Camargo (s.d.) também demonstra que
metodologias ativas, como a Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), a problema-
tizacdo e o ensino por projetos, favorecem
o desenvolvimento de competéncias essen-
ciais ao mercado de trabalho, incentivando
a resolucdo de problemas e a tomada de
decisbes conscientes. Além disso, essas me-
todologias criam um ambiente de ensino
mais dindmico e colaborativo, em que pro-
fessores e alunos interagem de forma mais
horizontal, permitindo que os estudantes
participem ativamente da constru¢do do
conhecimento. Sordi (2019) salienta que as
reformas educacionais atuais, ao prioriza-
rem avaliacbes externas e uma formacao
de carater instrumental, acabam negligen-
ciando valores democraticos e a formacao
humanista, fundamentais para uma educa-
¢do de qualidade. Nesse cenario, torna-se
necessario reconfigurar a formacao do pro-
fessor universitario, adotando uma aborda-
gem mais critica, rigorosa e reflexiva, que se
afaste de solug¢des prontas e se adeque as
exigéncias da sociedade contemporanea. A
transformacdo educacional deve considerar
0s aspectos sociais, culturais e educacionais,
refletindo sobre o tipo de sociedade e cida-
dao que se deseja formar.

Com base em suas pesquisas, Sordi (2019)
também garante que a criacdo de espacos



de apoio a docéncia universitaria, voltados
a promocdo de uma educacdo socialmente
relevante e ao incentivo ao protagonismo
individual e coletivo, é fundamental. O pro-
fessor universitario deve estar preparado
nao apenas para transmitir conhecimento
técnico, mas também para engajar os alu-
nos em uma reflexao critica sobre o mundo,
as relacdes sociais e os valores que orientam
a educacado. Esse processo formativo preci-
sa ser continuo, tanto na formacao inicial
quanto na continuada, para que os docentes
contribuam efetivamente para a construcao
de uma sociedade mais democratica e inclu-
siva. Nesse sentido, Borges e Alencar (2014)
defendem que o professor deve adotar me-
todologias ativas, como a Aprendizagem Ba-
seada em Problemas (PBL), a sala de aula
invertida e a aprendizagem colaborativa. Es-
sas estratégias permitem que os alunos de-
senvolvam autonomia ao serem desafiados
a buscar soluc¢des, formular questionamen-
tos e construir conhecimento de forma in-
dependente. Cabe ao professor, nesse con-
texto, estimular a interagao, propor desafios
e orientar os estudantes na construc¢do do
saber, em vez de apenas repassar informa-
coes.

Blaszko et al. (2021) reforcam que é im-
prescindivel que o docente adote praticas
pedagogicas que incentivem o pensamento
critico, como metodologias ativas, debates,
problematiza¢bes e atividades que exijam
analise e construcao de conhecimento pelos
alunos. Além disso, é essencial que o am-
biente de aprendizagem seja colaborativo,
promovendo a autonomia dos estudantes e
tornando-os protagonistas de sua formacao.
Por outro lado, Bridi (2010) destaca que a
orientacao formativa ultrapassa a capacita-
¢ado técnica, buscando desenvolver no aluno
a autonomia e o pensamento critico. Nessa
perspectiva, o professor ndo apenas trans-
mite informacdes, mas também estimula o
aluno a questionar, refletir e construir o co-
nhecimento de maneira independente. Essa
abordagem é particularmente importante
na formacao de pesquisadores, pois permite
ao estudante compreender a ciéncia como
um processo dinamico, pautado na investi-
gacao e na formulacdo de novas ideias.
Blaszko et al. (2014) também destacam os

desafios enfrentados pelos docentes nesse
processo, como a resisténcia as mudancas
metodoldgicas, a necessidade de formacao
continua e as limita¢des institucionais que di-
ficultam a inovacdo no ensino superior. Ape-
sar disso, os autores reforcam a importancia
do investimento na capacitacdao docente e
na valorizacdo do ensino como estratégias
para garantir uma formacdo universitaria
gue prepare cidadaos criticos, autdnomos e
capacitados para os desafios da contempo-
raneidade. Em consonancia, Nhancale et al.
(2023) afirmam que o professor universita-
rio desempenha papel essencial na forma-
cao critica e autdnoma dos alunos, especial-
mente no contexto da cidadania digital. Ele
atua como facilitador e orientador, promo-
vendo ndo apenas competéncias técnicas,
mas também aspectos éticos, sociais e emo-
cionais relacionados ao uso responsavel da
tecnologia. Além de ensinar praticas seguras
na internet, como a protecdo de dados e a
conscientizacdo sobre ameacas cibernéti-
cas, o professor deve incentivar reflexdes
sobre questdes éticas e legais do ambiente
digital. A integracdo da cidadania digital no
curriculo universitario fortalece a formacao
dos estudantes, preparando-os para enfren-
tar desafios e aproveitar oportunidades de
forma critica, ética e responsavel.

Bridi (2010) também pontua que, embora
muitos estudantes associem inicialmente
a iniciacdo cientifica a orientagdo técnica,
muitos reconhecem posteriormente a rele-
vancia da orientacdo formativa em seu de-
senvolvimento. Professores que estimulam
a autonomia de seus orientandos, promo-
vendo discussdes e incentivando a busca
por respostas, acabam contribuindo signifi-
cativamente para que esses alunos estejam
mais preparados para enfrentar desafios
académicos e profissionais de maneira cri-
tica e reflexiva. Com base nas reflexdes de
Sordi (2019), compreende-se que a analise
das necessidades formativas (abrangendo
tanto a dimensdao técnica quanto os aspectos
culturais, éticos e sociais) é essencial para o
desenvolvimento de uma docéncia que pre-
pare os alunos para atuar de forma critica e
auténoma na sociedade. A formac¢ao do pro-
fessor universitario deve ser compreendida
de forma ampla, considerando ndo apenas
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as exigéncias imediatas da profissao, mas
também a necessidade de refletir sobre a
pratica docente e construir uma educacdo
gue promova a autonomia intelectual dos
estudantes.

Portanto, Soares (2011) defende que o tra-
balho docente deve ser reflexivo e com-
prometido com a transformacdo social, e
ndo apenas com a simples transmissao de
conhecimento. A atua¢do do professor vai
além do ensino académico, ao estimular os
alunos a adotarem uma postura critica dian-
te da realidade educacional e a valorizarem
as diferencas. A formacao universitaria deve
possibilitar aos alunos ndo apenas o dominio
tedrico da inclusdao, mas também a vivéncia
pratica de estratégias que atendam as ne-
cessidades de todos os estudantes, promo-
vendo uma educac¢do verdadeiramente in-
clusiva. Dessa forma, o papel do professor
torna-se essencial para a construgao de uma
educacdo mais justa, que ultrapasse os limi-
tes das demandas do sistema educacional
tradicional e, por meio de acdes coletivas e
politicas publicas eficazes, proponha solu-
¢des que assegurem a inclusdao plena de to-
dos os alunos, independentemente de suas
caracteristicas pessoais ou deficiéncias.
Ademais, Borges e Alencar (2014) apontam
gque a formacdo pedagdgica dos docentes
ainda representa um desafio, uma vez que
muitos professores universitarios sao espe-
cialistas em suas areas de conhecimento,
mas nao receberam preparacdo especifica
para atuarem como mediadores da apren-
dizagem. A capacitacdo continua e o apoio
institucional sdo indispensaveis para a apli-
cacao de estratégias pedagdgicas inovado-
ras. Sordi (2019), por sua vez, critica a forma
como a educacgdo superior tem sido influen-
ciada por pressdées mercadoldgicas, como a
valorizacdo excessiva das publicacdes aca-
démicas e dos rankings de avalia¢cao, em de-
trimento de uma formagao mais humanista
e critica. Para ele, a formacao dos docentes
deve estar ancorada em programas institu-
cionais que promovam uma reflexdo pro-
funda sobre as praticas pedagdgicas, consi-
derando as realidades locais e sociais, e nao
em solucdes genéricas e descontextualiza-
das.

Por fim, Borges e Alencar (2014) destacam

gue a valorizacdo da docéncia no ensino su-
perior é um fator determinante para garan-
tir a qualidade da formacdo discente. Isso
envolve melhores condi¢des de trabalho, in-
centivos a inovacdo pedagdgica e a criacao
de espacos de troca de experiéncias entre os
docentes. Dessa maneira, o professor uni-
versitario podera contribuir de forma mais
eficaz para a formacdo de alunos criticos,
autbnomos e aptos a enfrentar os desafios
contemporaneos. Em consonancia, Camar-
go (s.d.) reafirma que o professor universi-
tario tem papel essencial na promocgao da
formacao critica e autbnoma dos estudan-
tes, mediando o processo de ensino- apren-
dizagem por meio de metodologias ativas. A
transicdo do modelo tradicional para abor-
dagens mais dinamicas colabora de maneira
significativa para o preparo de profissionais
capazes de enfrentar os desafios do merca-
do e da sociedade. Além disso, Rodrigues
et al. (2023) declaram que a docéncia uni-
versitaria precisa evoluir, incorporando no-
vas abordagens, como o uso de tecnologias
no ensino, a fim de despertar o interesse
dos alunos e promover uma aprendizagem
mais significativa. A formacdo docente deve
abranger tanto a teoria quanto a pratica, re-
conhecendo a docéncia como uma pratica
social que requer constante reflexdo sobre
seu impacto na formacao critica e auténo-
ma dos discentes. Assim, a docéncia deve ul-
trapassar a mera transmissao de conteudo
e contribuir para um ensino transformador,
adaptado ao contexto contemporaneo e
orientado para a autonomia dos estudantes.
Dessa forma, Bridi (2010) sustenta a ideia de
gue a iniciacao cientifica ndo deve ser enca-
rada apenas como um meio de treinamen-
to técnico, mas sim como uma experiéncia
enriquecedora que possibilita ao aluno um
aprendizado mais amplo e profundo. O pa-
pel do professor, nesse contexto, vai além
da instrucdo técnica: ele atua como facilita-
dor do pensamento critico, preparando seus
alunos para enfrentar problemas complexos
e atuar de forma mais autdnoma e investiga-
tiva em suas areas de conhecimento.

DISCUSSAO
A educacdo superior, enquanto espaco for-
mativo por exceléncia, ocupa uma posicao



estratégica na construcdo de uma sociedade
mais justa, democratica e inclusiva, exigindo
uma constante reflexdo sobre os papéis de-
sempenhados pelo professor universitario.
A docéncia nesse nivel de ensino ultrapassa
a légica tradicional da transmissao de conte-
udos e passa a envolver uma complexa rede
de mediacbes pedagédgicas, éticas e sociais,
nas quais o educador assume um papel ativo
como facilitador do aprendizado, orientador
do pensamento critico e promotor da auto-
nomia intelectual e cidada dos estudantes. A
contemporaneidade exige profissionais pre-
parados para lidar com as transformacdes
socioculturais e tecnoldgicas, demandando,
portanto, um modelo de ensino que supere
praticas instrucionais obsoletas e valorize a
formacao integral, multidimensional e dial6-
gica dos discentes. Nesse sentido, a atuacao
docente no ensino superior deve se alicercar
em principios que considerem o aluno como
sujeito histérico e ativo no processo educa-
tivo, sendo imprescindivel repensar o fazer
pedagdgico a partir da ado¢dao de metodo-
logias que contemplem a complexidade da
realidade e contribuam para o desenvolvi-
mento de habilidades criticas, investigativas,
reflexivas e colaborativas.

A histéria da educacdo esta marcada por
diversos movimentos pedagdgicos que ja
apontavam para a necessidade de supe-
racdo do modelo bancario de ensino, con-
forme denunciado por Paulo Freire, cuja
pedagogia critica defende uma educacao
libertadora, dialégica e humanizadora. Para
Freire, o educador deve abandonar a posi-
¢do de autoridade absoluta e assumir uma
postura de escuta e construg¢ao conjunta do
saber, promovendo situacdes de aprendiza-
gem em que o aluno participe ativamente do
processo formativo. No contexto do ensino
superior, essa concepc¢ao adquire especial
relevancia, pois se trata de um espaco em
que se espera que o estudante nao ape-
nas assimile informacdes, mas desenvolva
competéncias que lhe permitam atuar de
forma ética, transformadora e critica dian-
te dos desafios da realidade social e profis-
sional. Essa perspectiva demanda uma reor-
ganizacdo das praticas pedagdgicas, com o
proposito de incorporar metodologias que
promovam a problematizacao, o didlogo e a

reflexdo constante, abrindo espaco para que
o aluno construa o conhecimento de forma
contextualizada e significativa. A aprendiza-
gem, dessa forma, deixa de ser um processo
passivo e se transforma em um exercicio de
investigacdo constante, em que o professor
estimula a curiosidade, a autonomia e o pro-
tagonismo estudantil.

A incorporacdao de metodologias ativas de
ensino, como a Aprendizagem Baseada em
Problemas (PBL), o estudo de casos, o ensi-
no por projetos, a sala de aula invertida e ou-
tras abordagens centradas no aluno, repre-
senta uma resposta concreta a necessidade
de ressignificacdo da pratica docente no
ensino superior. Tais metodologias, ao co-
locarem o estudante no centro do processo
educativo, possibilitam o desenvolvimento
de habilidades cognitivas superiores, como
a analise critica, a sintese, a tomada de deci-
sdes, a resolucdo de problemas complexos e
o pensamento reflexivo. Elas também favo-
recem a aprendizagem significativa, pois co-
nectam os conteudos académicos com a vi-
véncia pratica e os contextos reais nos quais
os conhecimentos serao aplicados. Além dis-
so, promovem o trabalho em equipe, a in-
terdisciplinaridade e a corresponsabilidade
pelo conhecimento produzido, ampliando o
papel do aluno de receptor a cocriador do
saber. Para que esse modelo seja viavel, o
professor precisa atuar como orientador, es-
timulando a construcao coletiva do conhe-
cimento, mediando conflitos, elaborando
estratégias desafiadoras e acompanhando o
desenvolvimento das competéncias dos es-
tudantes com sensibilidade e intencionalida-
de pedagogica. Nesse processo, a avaliacao
também deve ser ressignificada, assumindo
um carater formativo e processual, capaz de
promover a autorreflexdo, a autocritica e a
metacognicgao.

Apesar das inumeras possibilidades peda-
gogicas e dos ganhos formativos advindos
do uso de metodologias ativas, € necessario
reconhecer os desafios que ainda persistem
para a sua efetiva implementacdo no ensi-
no superior. Entre os principais obstaculos,
destaca-se a auséncia de formacdo pedago6-
gica dos docentes universitarios, que, em
muitos casos, possuem dominio técnico de
suas areas especificas, mas nao receberam
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preparo adequado para atuar na docéncia.
Essa lacuna formativa compromete a quali-
dade das intera¢bes em sala de aula e limita
a capacidade de os professores mobiliza-
rem estratégias de ensino coerentes com os
pressupostos das metodologias ativas. Além
disso, a estrutura curricular muitas vezes
rigida, a cultura institucional voltada para
a produtividade académica em detrimen-
to da qualidade do ensino, a sobrecarga de
trabalho docente e a escassez de recursos
materiais e didaticos também configuram
barreiras que dificultam a transformacao da
pratica pedagégica nas universidades. A su-
peracdo desses desafios exige uma mudan-
ca estrutural nas instituicdes de ensino su-
perior, que deve passar pela valorizacdo da
funcdao docente, pela oferta de programas
de formacao continuada, pela flexibilizacao
curricular e pelo estimulo a inovac¢ao didati-
ca, reconhecendo o ensino como dimensao
central e indissocidvel da vida universitaria.
A formacdo docente no ensino superior, por-
tanto, deve ser concebida como um processo
continuo, reflexivo e intencional, que articu-
le os saberes cientificos, técnicos e pedagé-
gicos em uma perspectiva critica e ética. A
profissionalizacdo do professor universitario
demanda ndo apenas dominio de conteudo,
mas também o desenvolvimento de compe-
téncias relacionais, comunicacionais, meto-
dolégicas e ético- politicas. A construcdo de
uma docéncia comprometida com a trans-
formacao social passa pela apropriacao de
fundamentos filos6ficos e epistemoldgicos
que sustentem a pratica educativa como ato
politico e emancipador. O professor precisa
ser capaz de refletir sobre sua pratica, com-
preender os processos de aprendizagem dos
estudantes, adaptar estratégias de ensino
as necessidades e caracteristicas do grupo,
promover a equidade e a inclusao, além de
estimular o pensamento critico e a participa-
cao cidadd. Nesse contexto, a dimensao éti-
ca da docéncia ganha destaque, pois implica
o reconhecimento da alteridade, o respeito
a diversidade e o compromisso com a justica
social.

A educacao inclusiva no ensino superior, por
sua vez, demanda praticas pedagdgicas que
contemplem a diversidade humana em suas
multiplas dimensdes - culturais, sociais,

econdmicas, cognitivas e fisicas. A docén-
cia universitaria deve incorporar estratégias
que assegurem O acesso, a permanéncia e
o sucesso de todos os estudantes, rompen-
do com praticas excludentes e promoven-
do a equidade no processo educativo. Isso
implica a revisdo de materiais didaticos, a
adaptacdo de métodos e instrumentos de
avaliacdo, o uso de tecnologias assistivas e
o fortalecimento de politicas institucionais
de inclusdo. A formacdo docente deve, por-
tanto, contemplar uma abordagem intersec-
cional e plural, capaz de responder as de-
mandas de um corpo discente cada vez mais
heterogéneo, e promover uma cultura insti-
tucional baseada no respeito as diferencas e
na constru¢do de ambientes de aprendiza-
gem acolhedores, participativos e compro-
metidos com os direitos humanos.

Em sintese, a docéncia no ensino superior
precisa ser compreendida como uma pratica
intelectual, ética e politica, que exige com-
promisso com a formacdo de sujeitos aut6-
nomos, criticos e socialmente responsaveis.
A superacdao dos modelos tradicionais e a
adocdo de metodologias ativas representam
caminhos promissores para a construcao
de uma educacao mais significativa, huma-
nizada e transformadora. No entanto, para
que essa transformacao ocorra de maneira
efetiva, € fundamental que as instituicdes
de ensino superior se comprometam com
a valorizacdao da docéncia, oferecendo con-
dicdes adequadas de trabalho, programas
de formacao continuada, apoio institucional
e reconhecimento do papel estratégico do
professor na formacdo de cidadaos plenos.
A construcao de uma universidade inclusiva,
democratica e socialmente relevante depen-
de, em grande medida, da capacidade de
seus docentes em reinventar a pratica peda-
gogica, assumindo-se como agentes de mu-
danca e promotores de uma educacdo que
ndao apenas informe, mas que forme inte-
gralmente, com consciéncia critica, respon-
sabilidade social e compromisso com a cons-
trucdo de um futuro mais justo e equitativo.

CONCLUSAO

A conclusdo deste estudo evidencia, de for-
ma clara e consistente, a urgéncia de se re-
pensar o papel do professor universitario no



cenario contemporaneo da educagao supe-
rior, considerando os multiplos desafios que
emergem de uma sociedade em constante
transformacdo. Nao se trata apenas de re-
visar praticas didaticas, mas de promover
uma mudanc¢a de paradigma que compre-
enda o docente como agente formador de
sujeitos criticos, autbnomos, éticos e social-
mente comprometidos. A analise dos estu-
dos revisados reforca que o professor uni-
versitario ndo pode mais se limitar a funcao
de transmissor de conteudos prontos, cen-
trada na légica da exposicao unilateral, mas
deve assumir uma postura mediadora, refle-
xiva e dialégica, que favoreca a construgao
do conhecimento de forma colaborativa e
significativa. Essa media¢do envolve a cria-
cdo de ambientes educacionais dinamicos,
acolhedores e intelectualmente desafiado-
res, onde o estudante possa exercer sua au-
tonomia com responsabilidade, mobilizando
saberes tedricos e praticos para a leitura cri-
tica e transformadora da realidade.

Diante das complexidades contemporaneas
e das exigéncias cada vez mais interdiscipli-
nares do mercado de trabalho, torna-se fun-
damental que a educacdo superior va além
da formacdo técnica, promovendo o de-
senvolvimento de competéncias cognitivas,
emocionais, sociais e ético-politicas. As me-
todologias ativas de ensino, como a Apren-
dizagem Baseada em Problemas (PBL), o en-
sino por projetos, a sala de aula invertida e
outras estratégias centradas no protagonis-
mo estudantil, demonstram-se como ferra-
mentas pedagodgicas eficazes para a promo-
¢do de uma aprendizagem mais significativa,
dialégica e integradora. Essas metodologias
rompem com modelos pedagégicos conser-
vadores e contribuem para a construcao
de sujeitos capazes de lidar com situacdes-
-problema reais, tomar decisées fundamen-
tadas, trabalhar em equipe, exercer pensa-
mento critico e agir com responsabilidade
social. Ao colocarem o aluno no centro do
processo formativo, tais abordagens trans-
formam a dindmica da sala de aula em um
espaco de investigacao, criatividade e dia-
logo, ampliando o alcance formativo da do-
céncia universitaria.

Entretanto, apesar do reconhecimento da
poténcia dessas metodologias, persiste um

entrave estrutural: a auséncia, ainda recor-
rente, de uma formacdo pedagdgica ade-
guada entre os docentes do ensino superior.
Muitos professores, embora detentores de
profundo conhecimento técnico-cientifico
em suas areas, carecem de formacao especi-
fica para a docéncia, o que dificulta a adogao
efetiva de praticas pedagdgicas inovadoras
e coerentes com os principios de uma edu-
cacao critica e inclusiva. Essa lacuna revela
a necessidade de investimento continuo na
formacao didatico-pedagogica dos docen-
tes, por meio de programas institucionais
estruturados que articulem teoria e pratica,
incentivem a reflexdo sobre o fazer docente
e promovam a integracdao de metodologias
gue respeitem a diversidade dos perfis es-
tudantis. Assim, a capacita¢ao docente con-
tinua deve ser compreendida como um eixo
estruturante da qualidade do ensino supe-
rior, uma vez que é o professor o principal
responsavel por tornar possiveis praticas
gue efetivamente favorecam o aprendizado
ativo, emancipador e transformador.

Além disso, o compromisso com a formacgao
critica no ensino superior demanda uma
compreensao mais ampla do papel social da
universidade. Nao se trata apenas de prepa-
rar profissionais para atender as exigéncias
do mercado, mas de formar cidadaos capa-
zes de intervir na realidade de forma ética,
sensivel e politicamente engajada. A docén-
cia universitaria, nesse contexto, deve estar
alinhada a valores democraticos e huma-
nistas, promovendo a inclusdo, o respeito a
diversidade e a justica social. A construcao
de uma educacdo verdadeiramente inclusi-
va requer que o professor desenvolva prati-
cas pedagdgicas sensiveis as especificidades
dos sujeitos, que combata desigualdades
estruturais e que atue como catalisador
de transformacgdes sociais. A promoc¢ao da
equidade educacional, portanto, passa pelo
fortalecimento de politicas institucionais de
inclusao, pela revisao de curriculos e avalia-
¢des excludentes, e pela implementacdo de
estratégias pedagdgicas capazes de contem-
plar diferentes formas de aprender e ensi-
nar.

Dessa forma, a presente investigacao conclui
gue a transformacdo da educagao superior
brasileira exige um compromisso coletivo
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com a reformulacdo das praticas pedagégi-
cas, com a valorizacao da funcdo docente e
com a construcdo de politicas educacionais
gue incentivem a formacdo continuada, a
inovacao didatica e a inclusdo. A universida-
de deve ser compreendida como espaco pri-
vilegiado para o exercicio da cidadania, da
criticidade e da producdo de conhecimento
socialmente relevante. A docéncia, por sua
vez, deve ser reconhecida como pratica so-
cial complexa, que demanda sensibilidade,
competéncia técnica, consciéncia ética e
compromisso politico com a formacao inte-
gral dos estudantes. A adocao de metodolo-
gias pedagdgicas mais interativas e eficazes,
aliada a um esforgo sistematico para qualifi-
car os professores e flexibilizar as estruturas
curriculares, representa um passo decisivo
para que o ensino superior cumpra plena-
mente sua funcdo social. Em ultima instan-
cia, educar no contexto universitario signi-
fica formar sujeitos capazes de transformar
nao apenas suas trajetdrias pessoais e pro-
fissionais, mas também de contribuir ativa-
mente para a constru¢do de uma sociedade
mais justa, democratica e humanizada.
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