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PARCERIA ESCOLA - FAMILIA NO CONTEXTO DO TRANSTORNO DE ESPECTRO AUTISTA,
CONTRIBUICOES PARA O DESENVOLVIMENTO ACADEMICO E SOCIAL DOS ESTUDANTES COM TEA

SHIRLEY DOMICIANO MARQUES DIAS

RESUMO

A parceria entre escola e familia exerce pa-
pel fundamental no desenvolvimento acadé-
mico e social de estudantes com Transtor-
no do Espectro Autista (TEA), pois permite
a construcao de praticas pedagégicas mais
eficazes e ajustadas as necessidades indivi-
duais desses alunos. Ao manter uma comu-
nicacao aberta e continua com os familiares,
o profissional da educa¢dao obtém informa-
cdes relevantes sobre o comportamento, as
habilidades e os desafios enfrentados pelo
estudante, o que possibilita a elaborac¢ao de
estratégias mais assertivas e personalizadas.
Essa colaboracao fortalece a confianca entre
escola e familia, favorece a inclusao e contri-
bui para o bem-estar da crian¢ca no ambien-
te escolar. Quando o educador reconhece o
valor do envolvimento familiar e busca inte-
grar esse apoio a sua pratica pedagégica, ele
amplia as possibilidades de aprendizagem e
promove o desenvolvimento da autonomia
e da autoestima do aluno com TEA. Além
disso, ao atuar de forma coordenada com os
pais, identifica com mais precisao as poten-
cialidades e limitacdes do estudante, crian-
do um ambiente mais acolhedor e propicio
ao seu crescimento integral. Dessa forma, a
parceria sélida entre escola e familia deixa
de ser um aspecto complementar e passa a
representar um elemento estruturante da
educacdo inclusiva, fundamentada no res-
peito a diversidade e no compromisso com a
formagdo humana em sua totalidade.
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Autista; Parceria escola-familia; Educacgdo in-
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ABSTRACT

The school-family partnership plays a key
role in supporting the academic and so-
cial development of students with Autism
Spectrum Disorder (ASD). Through effective
communication and collaboration, educa-
tors and families can identify students’ indi-
vidual needs and create inclusive strategies

that enhance learning, autonomy, and self-
-esteem. This partnership fosters a supporti-
ve environment, strengthens trust, and pro-
motes the full inclusion of students with ASD
in the school setting. When aligned, school
and family efforts contribute not only to
academic success but also to the student’s
overall well-being and social integration,
reinforcing the foundations of inclusive and
humanized education.

KEY-WORDS: Autism Spectrum Disorder;
School-family partnership; Inclusive educa-
tion; Academic development; Social inclu-
sion.

INTRODUCAO

A articulacao entre a escola e a familia no
processo de escolarizacdo de criangcas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) confi-
gura-se como uma tematica de extrema per-
tinéncia no cenario educacional contempo-
raneo, sobretudo diante das diretrizes que
orientam uma educacao inclusiva, equitati-
va e de qualidade. A unido entre esses dois
contextos — o espaco escolar, com sua fun-
¢ao social e pedagdgica, e o nucleo familiar,
como primeiro ambiente de socializagdo da
criangca — constitui um elo fundamental na
promoc¢do do desenvolvimento integral dos
estudantes com TEA. Essa parceria ultra-
passa os limites da simples comunicacao e
adquire contornos de corresponsabilidade,
sendo determinante para a efetivacdo de
praticas educacionais verdadeiramente in-
clusivas e sensiveis as particularidades des-
ses educandos.

A literatura especializada e os marcos legais
da educacao inclusiva, como a Politica Na-
cional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (2008) e a Lei Brasi-
leira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(2015), apontam que o envolvimento ativo e
continuo da familia é um dos fatores mais
relevantes para o sucesso educacional de
alunos com deficiéncia, incluindo os que se
encontram no espectro autista. Essa colabo-
racdo possibilita uma abordagem centrada



no sujeito, que valoriza suas potencialidades
e reconhece suas necessidades especificas,
promovendo ndo apenas a aprendizagem
académica, mas também o desenvolvimento
emocional, social e comunicacional da crian-
ca.

Nesse contexto, a presenca ativa da familia
no cotidiano escolar deve ser compreendida
como um direito e uma estratégia pedago-
gica. A troca constante de informacgdes, o
compartilhamento de experiéncias e a cons-
trucdo conjunta de metas educacionais sao
elementos que favorecem a elaboracao de
intervencdes mais eficazes, baseadas em
uma compreensao ampla e realista das con-
dicdes e vivéncias do estudante. A escuta
qualificada por parte dos profissionais da
escola, aliada ao conhecimento empirico
dos familiares, enriquece o processo educa-
tivo e permite o desenvolvimento de prati-
cas pedagogicas mais assertivas e contextu-
alizadas.

Além disso, a comunicacdao entre escola e
familia precisa ser pautada pela transparén-
cia, pela empatia e pelo respeito mutuo. Um
didlogo aberto e continuo contribui

para alinhar expectativas, identificar pre-
cocemente obstaculos ao desenvolvimento
e construir uma relacdo de confianca, fun-
damental para o engajamento de todas as
partes envolvidas. A escuta atenta das pre-
ocupacdes, dos saberes e das sugestdes das
familias é indispensavel para que se conso-
lide um vinculo cooperativo e participativo,
gue impacta diretamente na qualidade das
acdes pedagdgicas e na experiéncia escolar
da crianca com TEA.

Outro aspecto crucial a ser destacado é o pa-
pel da familia como agente potencializador
do desenvolvimento global do aluno. Sua
participacdo ativa no processo de ensino-
-aprendizagem, seja por meio da presenca
em reunides pedagodgicas, da colaboracao
na definicdo de estratégias de intervencao
ou da reproducdo de atividades em casa,
constitui uma ponte entre os contextos fa-
miliar e escolar, fortalecendo a consisténcia
e a continuidade das praticas educativas.
Essa articulagdo contribui significativamen-
te para o fortalecimento da autoestima, da
autonomia e do bem-estar da crianca, per-

mitindo que ela se reconheca como parte
do processo e se desenvolva em multiplas
dimensdes.

E nesse movimento de colaboracdo mutua
gue se torna possivel consolidar um ambien-
te escolar inclusivo e responsivo, no qual as
diferencas sao acolhidas e transformadas
em oportunidades de crescimento coletivo.
A construcdo desse espago requer o enga-
jamento de todos os agentes educacionais
e o reconhecimento de que a inclusao € um
processo continuo, dinamico e construido a
partir de multiplos olhares e experiéncias. A
parceria entre escola e familia, nesse senti-
do, ndo é apenas desejavel, mas necessaria
para que se efetive uma educag¢do que res-
peite a singularidade de cada sujeito e ga-
ranta o seu direito de aprender, conviver e
se desenvolver plenamente.

Dessa forma, este artigo tem como objetivo
discutir a importancia da colaboracdo entre
escola e familia na escolarizagao de criancas
com TEA, evidenciando as praticas eficazes
gue podem ser desenvolvidas a partir des-
sa alianca e analisando os impactos positi-
vos dessa parceria no percurso académico e
social dos estudantes. Ao reforcar a centra-
lidade dessa relagdo no processo educativo,
pretende-se contribuir para a construgado de
uma educacdo mais inclusiva, democratica
e humana, que acolhe as diferencas como
parte essencial de sua missao formadora.

QUESTAO FAMILIAR:

A decisao de constituir uma familia com fi-
Ihos pode ser tomada de forma consensu-
al ainda nas etapas iniciais de um relacio-
namento conjugal. No entanto, trata-se de
uma escolha profundamente significativa
dentro do vinculo matrimonial, carregada de
implicagdes emocionais, sociais e culturais,
muitas vezes influenciadas por normas fa-
miliares internalizadas e ndo completamen-
te compreendidas. A chegada de um filho
representa uma transformacao substancial
na vida dos pais, marcando o inicio de uma
nova etapa existencial, repleta de respon-
sabilidades, expectativas e redefinicbes de
identidade (Groisman, 1996).

Quando se trata do nascimento de uma
crianca com deficiéncia, particularmente
com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
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os relatos das familias costumam apresen-
tar semelhangas marcantes. Expressdes
populares como “o importante é que venha
com saude, ndo importa se € menino ou me-
nina” sao amplamente repetidas em con-
textos que envolvem a gestacao, revelando
uma expectativa social comum que associa
o nascimento saudavel a completude da ex-
periéncia parental. De acordo com Busca-
glia, a presenca de uma deficiéncia, embora
possivel, raramente é antecipada pelos pais,
e seu surgimento pode desencadear sen-
timentos intensos de angustia, frustracao
e inseguranca, pois desafia diretamente a
idealizacao do filho “perfeito” e as projecdes
qgue foram feitas antes do nascimento.
Desde o inicio da gestacdo, os pais tendem
a depositar na figura da crianca um conjun-
to de expectativas — tanto sociais quanto
pessoais — que dizem respeito ao seu futu-
ro, comportamento e conquistas. Tais pro-
jecdes, ainda que inconscientes, moldam a
forma como a familia se organiza emocio-
nalmente e estabelece padrdes de relacio-
namento. Quando essas expectativas sao
frustradas por um diagnédstico de deficién-
cia, pode-se criar um ambiente propicio ao
surgimento de sintomas emocionais e com-
portamentais, ndo apenas na crianca, mas
em outros membros da familia, como res-
posta as tensdes geradas ao longo do ciclo
de vida familiar e da maneira como o grupo
lida com essa nova realidade.

As formas pelas quais as familias tomam co-
nhecimento da deficiéncia de um filho sao
diversas. Algumas descobrem ainda durante
a gestacao, por meio de exames pré- natais;
outras, nos primeiros dias de vida; e ha aque-
las que s6 percebem altera¢des ao longo do
desenvolvimento infantil. No caso especi-
fico do autismo, o diagnéstico geralmente
é percebido de maneira gradual. A medida
gue os cuidadores observam a auséncia de
marcos do desenvolvimento tipico — como
o atraso na fala, dificuldades na interacao
social e padrbes de comportamento repe-
titivos — emerge uma ruptura significativa
nas expectativas iniciais, levando a familia a
experienciar um processo de luto simbdlico
pela imagem idealizada do filho que espera-
vam ter.

A forma como o diagndstico é comunicado

por profissionais da saude tem impacto dire-
to e duradouro na forma como os pais lida-
rao com a condicdo da crianca. A comunica-
¢do pode ser pautada por uma abordagem
centrada nas limita¢des ou,
alternativamente, por uma perspectiva vol-
tada as potencialidades e aos recursos da
crianca. Essa escolha discursiva influencia
de maneira decisiva as atitudes da familia,
a motivacdo para buscar intervenc¢des ade-
guadas e a qualidade do vinculo estabeleci-
do com a crianga.

E importante destacar que, em muitos ca-
sos, ao receberem o diagndstico, os pais sao
direcionados quase exclusivamente a servi-
¢os médicos especializados, como clinicas
de genética, neuropediatria e programas de
estimulacdo precoce. Contudo, é raro que
se oriente essas familias a procurar apoio
psicolégico ou psicoterapéutico — recurso
fundamental para a elaboracdao emocional
da noticia e para o fortalecimento do siste-
ma familiar diante do novo desafio. Em di-
versas situag¢des, o suporte emocional acaba
sendo buscado em instituicdes ndo governa-
mentais, como associa¢des de pais e organi-
zacdes da sociedade civil. Apesar de extre-
mamente relevantes, essas entidades nem
sempre contam com profissionais capacita-
dos para lidar com as complexidades emo-
cionais e psiquicas envolvidas no processo
de aceitacdo e adaptacao a deficiéncia.
Conforme Krynski (1983), ap6s o recebimen-
to do diagndstico, as familias atravessam
diferentes fases emocionais, que incluem
momentos de apreensdo, tensao, negacao,
angustia, revolta e, eventualmente, aceita-
¢do. Esses estagios, embora nao lineares,
sao atravessados de modo singular por cada
grupo familiar e estao relacionados também
a posicao cronoldgica da crianca com defi-
ciéncia na familia. Quando o filho com de-
ficiéncia é o primogénito, por exemplo, isso
pode influenciar diretamente as decisdes re-
produtivas do casal, que pode rever ou adiar
planos de ter mais filhos. Ja quando a crian-
¢ca com deficiéncia é o segundo ou terceiro
filho, costuma-se esperar, muitas vezes de
forma implicita, que os irmaos assumam
responsabilidades futuras relacionadas ao
cuidado e a protecdao desse familiar, o que
altera significativamente as dinamicas fami-



liares e os projetos de vida de todos os en-
volvidos.

A presenca de um membro com deficién-
cia no nucleo familiar é experimentada de
forma unica por cada integrante da familia,
variando de acordo com fatores como ida-
de, género, grau de proximidade e estrutura
emocional individual. Entretanto, observa-se
com frequéncia que a maior carga emocio-
nal e pratica do cuidado recai sobre a figu-
ra materna. E comum que mies de criancas
com autismo interrompam suas atividades
profissionais, académicas ou sociais para
dedicar-se quase integralmente aos cuida-
dos do filho, o que pode gerar sobrecarga
fisica e psiquica, além de sentimentos de
isolamento, exaustao e culpa.

As rea¢bes emocionais da familia diante do
diagndstico ndo sao estaticas. Ao longo do
crescimento da crianga, especialmente nas
transicdes entre fases do desenvolvimen-
to — como a entrada na adolescéncia ou a
aproximacdo da idade adultaos pais podem
vivenciar novamente sentimentos de perda,
inseguranca e frustracao.

Nessas etapas, torna-se comum a compa-
racao entre o filho autista e outros jovens
da mesma faixa etaria, o que tende a acen-
tuar as limitacdes percebidas e obscurecer
0s avanc¢os alcancados. A maior dificuldade
identificada nas familias de pessoas com TEA
reside, geralmente, na caréncia de interacao
afetiva e nas barreiras comunicacionais. O
autista, por suas caracteristicas cognitivas
especificas, apresenta desafios no reconhe-
cimento e na expressao das emocgdes, o que
pode ser erroneamente interpretado como
auséncia de sentimentos. Na realidade, tra-
ta-se de uma maneira distinta de perceber
e reagir ao mundo, que exige compreensao,
paciéncia e, sobretudo, um olhar desprovi-
do de julgamentos por parte da familia e da
sociedade.

QUESTAO EDUCACIONAL:

As primeiras instituicdes voltadas a educa-
cao infantil no Brasil surgiram no final do
século XIX, impulsionadas por uma légica
assistencialista e higienista. Esses espacos,
majoritariamente organizados por inicia-
tivas filantropicas, tinham como publico-
-alvo os filhos de mulheres em situacao de

vulnerabilidade social — como maes sol-
teiras, vidvas ou abandonadas — que, por
conta de suas condi¢des socioecondmicas,
nao dispunham dos recursos necessarios
para cuidar adequadamente de seus filhos
(Mariotto, 2003; Oliveira, 1988; Pacheco &
Dupret, 2004). Nessa época, o foco central
das creches recaia sobre a manutencao da
saude, a alimentacdo e a disseminacao de
normas de higiene. A perspectiva médica e
sanitaria predominante associava a caréncia
de conhecimentos sobre cuidados infantis a
pobreza, desconsiderando as causas estru-
turais, econémicas e politicas que também
impactavam essas familias (Andrade, p. 137).
Com o passar das décadas, o papel das cre-
ches foi gradualmente se transformando. A
partir da Constituicao de 1988, e com maior
énfase apds a publicacdo da LDB de 1996
e do Referencial Curricular Nacional para a
Educacao Infantil (RCNEI) em 1998, houve
um movimento de valorizacdo da educacao
infantil enquanto primeira etapa da educa-
¢do basica. Deixando de ser apenas um es-
paco de acolhimento fisico, as creches pas-
saram a ser reconhecidas como ambientes
fundamentais para o desenvolvimento in-
tegral das criancas, promovendo aprendi-
zagens que envolvem ndo sé aspectos bio-
l6gicos e motores, mas também cognitivos,
sociais, afetivos e culturais.

A nova concepcdo curricular consolidada
no final do século XX passou a reconhecer
a crianca como sujeito de direitos, protago-
nista de seu proprio processo de aprendi-
zagem e desenvolvimento. Nesse sentido, a
educacdo infantil passou a ter como um de
seus principais objetivos o fornecimento de
experiéncias significativas que possibilitem
a crianca se expressar, se comunicar, intera-
gir e desenvolver sua autonomia. Além dis-
so, foi estabelecido que todas as criancas,
independentemente de suas condicdes fisi-
cas, cognitivas ou sensoriais, tém direito ao
acesso, a permanéncia e a participacao em
instituicdes de ensino, o que introduz de for-
ma mais clara o conceito de inclusdo educa-
cional.

No contexto da inclusdao de criancas com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), a esco-
la se destaca como um dos principais espa-
¢os de socializagdo e construcao de habilida-
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des interpessoais. Ao ingressar no ambiente
escolar, a crianca autista passa a fazer parte
de um novo grupo social, o que pode repre-
sentar tanto um desafio quanto uma opor-
tunidade para seu desenvolvimento. Esse
processo de insercdo escolar também im-
pacta significativamente o nucleo familiar.
Ao verem seus filhos interagindo com cole-
gas, professores e outros profissionais da
educacdo, muitos pais passam a rever suas
expectativas em relacdao ao futuro, substi-
tuindo sentimentos de medo e incerteza por
perspectivas mais concretas de aprendiza-
gem e progresso.

A presenca da crianga com autismo na esco-
la, especialmente quando esta é acolhedora
e comprometida com a inclusao, contribui
para a ampliacao do repertdrio social e co-
municativo da crianca. Ao mesmo tempo,
esse processo também promove uma trans-
formacao positiva na visdao dos pais, que
comecam a perceber e valorizar conquistas
antes ndo esperadas. Dessa forma, a escola
passa a ocupar uma posicao central na vida
da familia, funcionando ndo apenas como
um espaco de aprendizagem para a crianga,
mas também como um suporte na constru-
¢cao de vinculos e redes de apoio entre os
responsaveis.

No entanto, para que esse processo seja re-
almente efetivo, é imprescindivel que haja
uma parceria solida entre a instituicdo es-
colar e a familia. Essa alianca deve ser pau-
tada por um dialogo continuo, transparen-
te e respeitoso, onde tanto os educadores
guanto os pais possam compartilhar infor-
macoes, dificuldades, estratégias e avancos.
A escuta ativa por parte dos profissionais da
educacdo é essencial para compreender as
expectativas e angustias das familias, cons-
truindo, assim, um ambiente de confianca
mutua.

Um dos principais desafios enfrentados nes-
se contexto € a necessidade de se promover
uma inclusao real, que respeite as particu-
laridades e ritmos de cada crian¢a com ne-
cessidades educacionais especiais. No caso
especifico do autismo, é fundamental que as
praticas pedagégicas estejam alinhadas com
as especificidades do transtorno, conside-
rando as barreiras a comunicagao e intera-
¢ao social, bem como eventuais dificuldades

sensoriais e cognitivas. Para isso, a partici-
pacdo ativa da familia torna-se ainda mais
importante, pois sao os pais que melhor co-
nhecem os comportamentos, preferéncias e
necessidades de seus filhos.

Conforme apontado por Aiello (2003), a re-
lacdo entre as familias e os profissionais
da educa¢do, em muitos casos, é marcada
por conflitos e desencontros. Enquanto os
pais demonstram insatisfacdo com aspec-
tos como a linguagem técnica utilizada nas
reunides, a falta de flexibilidade de hora-
rios e a auséncia de infraestrutura — como
o transporte escolar—, os profissionais, por
sua vez, relatam dificuldades em estabele-
cer vinculos com os familiares, devido a au-
séncia frequente em reunides, ao aparente
desinteresse e a falta de compreensao sobre
o funcionamento da instituicdo e do sistema
educacional. Esses impasses reforcam a im-
portadncia de uma comunicacdo mais acessi-
vel, empatica e centrada na cooperacao.

A Declaracao de Salamanca (1994) ja apon-
tava a importancia da colaboracdao entre
familia e escola como um principio essen-
cial da educacdo inclusiva. E fundamental
gue os pais sejam envolvidos nas decisdes
pedagdgicas, no planejamento educacional
e nas estratégias de acompanhamento do
progresso dos filhos. Embora nem sempre
as instituicdes de ensino consigam atender
a todas as expectativas das familias, é con-
senso que a escola tem papel central na for-
macao integral da crianca, e que a atuacdo
conjunta com 0s responsaveis potencializa
os resultados positivos desse processo.
Nesse sentido, o fortalecimento da parce-
ria entre escola e familia é uma estratégia
indispensavel para garantir uma inclusao
significativa de criangcas com autismo na
educacao infantil. Essa alianca, quando bem
conduzida, contribui ndo apenas para o de-
senvolvimento das habilidades académicas
e sociais da crian¢a, mas também para o for-
talecimento emocional das familias e para
a construcdao de uma sociedade mais justa,
empatica e inclusiva.

CONCLUSAO

A articulagdo entre a escola e a familia repre-
senta um dos pilares mais relevantes para
0 sucesso do processo de escolarizacao de



criancas com Transtorno do Espectro Autis-
ta (TEA). Essa colaboracdo continua, pautada
na confian¢a, no didlogo e no comprometi-
mento mutuo, é fundamental para a cons-
trucdo de um ambiente verdadeiramente in-
clusivo, no qual as necessidades especificas
desses alunos sejam reconhecidas, respeita-
das e efetivamente atendidas.

Os alunos com autismo, por apresentarem
um conjunto diverso de caracteristicas, fre-
quentemente enfrentam desafios comple-
x0s no contexto escolar. Dificuldades rela-
cionadas a comunicacdo verbal e nao verbal,
interacdo social, padrbées comportamentais
restritos e repetitivos, bem como sensibi-
lidades sensoriais, exigem da escola nao
apenas preparo técnico e pedagogico, mas
também sensibilidade e flexibilidade. Diante
dessa realidade, a presenca ativa da familia
no cotidiano escolar torna-se uma aliada es-
sencial na compreensao e no atendimento
as demandas particulares desses estudan-
tes.

Estabelecer uma parceria sélida entre os
profissionais da educacdao e osfamiliares
implica a construcao de canais de comuni-
cagao abertos, constantes e empaticos. Por
meio do compartilhamento de informacdes
sobre a rotina, os comportamentos, as pre-
feréncias, os interesses e as conquistas da
crianga, € possivel tracar um panorama mais
completo e realista sobre o seu desenvolvi-
mento. Essa visdo integrada favorece a ela-
boracdo de estratégias pedagdgicas mais
eficazes e personalizadas, ajustadas as ne-
cessidades reais do aluno.

A defini¢cdo conjunta de metas educacionais
— que sejam ao mesmo tempo desafiadoras
e alcangaveis — permite orientar o planeja-
mento pedagégico de forma mais coerente.
Quando escola e familia compartilham ob-
jetivos claros, elas podem monitorar com
maior precisdao o progresso do estudante,
adaptando as intervenc¢des conforme neces-
sario, e celebrando cada avanco conquista-
do, por menor que pareca. Esse tipo de co-
laboracao fortalece o vinculo entre todos os
envolvidos e reforca a sensacao de pertenci-
mento e valorizacdo da crianca no ambiente
escolar.

Outro ponto fundamental da atuacao con-
junta diz respeito ao suporte emocional

prestado ao aluno com autismo. O ambiente
escolar, com suas demandas sociais e cog-
nitivas, pode representar um cenario desa-
fiador para esses estudantes. Situa¢des de
frustracdao, ansiedade ou sobrecarga sen-
sorial sdo comuns, e exigem uma atuacgao
coordenada entre professores e familiares
para oferecer suporte adequado e prevenir
o agravamento de dificuldades emocionais.
A familia, ao atuar como extensao do pro-
cesso educativo, contribui para a construc¢ao
de estratégias de autorregulacao emocional,
reforcando positivamente o comportamen-
to da crianca e oferecendo estabilidade e se-
guranga.

A colaboracdo entre escola e familia tam-
bém assume papel central na promoc¢ao da
inclusdo social. A convivéncia em grupo, o
compartilhamento de experiéncias e a par-
ticipagdo em atividades coletivas sdo aspec-
tos fundamentais da escolarizagdo que im-
pactam diretamente a formacao de vinculos
e o desenvolvimento das habilidades sociais.
Quando os profissionais da escola, com o
apoio dos pais ou responsaveis, adotam pra-
ticas pedagodgicas inclusivas que favorecem
a interacdao e a empatia, criam-se oportuni-
dades valiosas para que a crianca com au-
tismo seja reconhecida e respeitada em sua
individualidade, ao mesmo tempo em que
aprende a conviver em sociedade.

Ademais, essa parceria nao beneficia apenas
os alunos com TEA, mas também promove
uma cultura escolar mais acolhedora e hu-
manizada, capaz de sensibilizar a comunida-
de educativa para os valores da diversidade,
da equidade e da inclusdo. Ao incluir as fa-
milias no processo educativo, a escola forta-
lece seu compromisso com uma educacdo
democratica e participativa, que reconhece
a corresponsabilidade de todos os atores
envolvidos na formacao do sujeito.

Portanto, a relacdo entre a escola e a familia
nao deve ser pontual ou meramente buro-
cratica, mas sim continua, dialégica e inten-
cional. Essa aproximacado colabora de forma
decisiva para o desenvolvimento académico,
social e emocional dos alunos com autismo,
garantindo-lhes condi¢bes mais favoraveis
para explorar seu potencial e construir uma
trajetoria escolar significativa. Ao reconhe-
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cer e valorizar essa parceria, caminhamos
rumo a uma educac¢do mais inclusiva, ética
e comprometida com o bem-estar de todos
os estudantes, independentemente de suas
particularidades.
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