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RESUMO

Atualmente discute-se bastante o modelo
de educacao inclusiva. Nessa perspectiva to-
das as pessoas com deficiéncia devem estar
em salas regulares do sistema educacional e
nao mais segregadas em escolas ou salas es-
peciais. Logo, este trabalho de conclusao de
curso tem por objetivo investigar a participa-
¢ao da familia na inclusao escolar da pessoa
deficiente visual, buscando compreender
quais os avancos, dificuldades e expectati-
vas em relacao ao processo de inclusao des-
ses alunos. Antes da aprendizagem formal
de leitura e escrita é importante utilizar os
conceitos e agilidades adquiridas anterior-
mente para compreender a estrutura do
Sistema Braille. Através do tato e da audicao
do deficiente visual, o professor devera pro-
por atividades que sejam concretas, de tal
forma que possa através da manipulagao e
instrucdes basicas permitir inclusive que ex-
plore objetos em brincadeiras com modelos
tipo miniaturas de casinhas com telhados
Assim, esse trabalho inicialmente aborda
sobre a definicdo e as causas da deficiéncia
visual, bem como faz um breve histérico da
educacdao de deficientes visuais no Brasil e
apresenta os marcos legais dessa educacao.
Além disso, enfatiza sobre a deficiéncia visu-
al no contexto escolar, para enfim, mostrar
os avangos, as dificuldades, e expectativas
das familias em relacdo ao processo de in-
clusao dos alunos deficientes visuais da Es-
cola de Educacgao Infantil.

PALAVRAS-CHAVES: Deficiente visual, inclu-
sao escolar, familia, avancos, dificuldades,
expectativas.

ABSTRAT

Currently, there is a lot of discussion about
the inclusive education model. From this
perspective, all people with disabilities must
be in regular classrooms in the educational
system and no longer segregated in schools
or special classrooms. Therefore, this course
completion work aims to investigate family
participation in the school inclusion of visu-
ally impaired people, seeking to understand

the advances, difficulties and expectations
in relation to the inclusion process of these
students. Before formally learning to read
and write, it is important to use the concepts
and skills previously acquired to understand
the structure of the Braille System. Through
touch and hearing for the visually impaired,
the teacher must propose activities that are
concrete, in such a way that, through ma-
nipulation and basic instructions, they can
even allow them to explore objects in games
with models such as miniatures of houses
with roofs. addresses the definition and cau-
ses of visual impairment, as well as a brief
history of the education of visually impaired
people in Brazil and presents the legal fra-
meworks of this education. Furthermore, it
emphasizes visual impairment in the school
context, ultimately showing the advances,
difficulties, and expectations of families in
relation to the process of inclusion of visu-
ally impaired students at the Early Childhood
Education School.

KEYWORDS: Visually impaired, school inclu-
sion, family, progress, difficulties, expecta-
tions.

INTRODUCAO

Ao contrario da crianga que enxerga, a cega
demora conceber a ideia de leitura e escrita.
Muitas vezes, s6 entra em contato com esse
universo no periodo escolar, e isso inevita-
velmente retarda seu processo de alfabeti-
zacdo. O material braile ndo é tao atraente
ao tato como os livros coloridos sao para a
vi sdo; por isso, nao € tao facil despertar o
interesse da crianca.

Outro fator que interfere na motivacdo para
a aprendizagem esta no estimulo familiar.
Bem poucas pessoas conhecem o sistema
braile. Assim, ndo sé o acompanhamento
em casa se torna mais complicado, como
também fica dificil para os adultos avaliar e
valorizar os esforcos do estudante e os pro-
gressos que ele faz. Dificilmente um cego
podera ouvir frases de estimulos como: Que
letra bonita vocé tem! ou: Deixe-me ver o
seu caderno?
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O aprendizado da leitura em braile requer
um elevado desenvolvimento das habilida-
des motoras finas, além de flexibilidade nos
punhos e agilidade nos dedos. Se possivel
a escola deve oferecer treinamento para
desenvolver tais habilidades, em situa¢des
concretas.

Se a escola nao dispuser de meios para isso,
a familia precisara buscar auxilio especiali-
zado. As pessoas com deficiéncia visual nem
sempre conseguem ter suficiente velocida-
de de leitura para conseguir ler de forma
eficiente e prazerosa. A velocidade da lei-
tura em braile depende da idade em que a
pessoa aprendeu a ler, e também do grau
de desenvolvimento do tato: quanto maio-
res forem as oportunidades para pesquisar
e explorar o ambiente e quanto antes se
iniciar o processo de alfabetizacdao, melhor
sera a qualidade da leitura.

A crianca que tem visao parcial suficiente
para ler e escrever com materiais comuns
precisa ficar sentado perto do quadro negro
e utilizar recursos épticos (6culos com lentes
préprias, lupas etc.).

Dependendo do grau de deficiéncia, ele pre-
cisara usar tipos ampliados e escrever em
cadernos especiais, com maior espago en-
tre as linhas. Ja para o cego, a atividade de
leitura envolve dificuldades bem peculiares.
Por exemplo: a pessoa vidente pode ler du-
rante horas, sem parar; ja a pessoa cega é
obrigada a interromper a leitura apds algum
tempo, pois os dedos indicadores (os mais
utilizados para ler) vao perdendo a sensibili-
dade e se torna dificil identificar as palavras
e a letras.

A EDUCACAO ESPECIAL E FOCO PARA VARIOS
ESTUDOS

A educacado Especial é foco para varios es-
tudos, abarrotados de indagacdes, que
surgem para evoluir o processo de ensino/
aprendizagem, eis entdo, a psicologia, que
com os tedricos vinculados a psicolinguisti-
ca, explicam a aquisi¢ao da linguagem. Apo6s
essas leituras, percebe-se que é necessaria
a interagao entre a familia e a escolado alu-
no deficiente, para o aprendizado tornar-se
eficaz.

No percurso da histéria, exaltam-se algumas
vertentes tedricas, como o Behaviorismo, te-
oria defendida por Skinner, que esclarece o

aprendizado através de estimulos e respos-
tas, ou seja, a aquisi¢cao da linguagem se da
por imitacdo e reforco, entdo, o que a familia
ou escola ensinar, o aluno ira absorver e car-
regar como verdadeiro, isso é percebido na
cultura, religidao, grupo social, e etc (MELO,
1999).

Esta teoria argumenta que a aquisicao da
linguagem é atingida por meio da “experién-
cia”. A crianca, segundo esta proposta, inicia
como uma “tabula rasa”, isto é, totalmente
“em branco” e, através de associacdes de
estimulo e resposta, imitacao e reforco, de-
senvolve o conhecimento linguistico. Seu
defensor: Skinner. No ano em que foi publi-
cado Syntactic Structures (Chomsky), 1957,
apareceu também a obra Verbal Behavior
(O comportamento verbal), de B. F. Skinner,
gue constitui a mais pormenorizada tentati-
va que até agora se fez no sentido de expli-
car a aquisi¢ao da linguagem dentro de uma
“teoria do aprendizado” behaviorista (MELO,
1999).

Através dessa vertente tedrica € interessan-
te trabalhar a aprendizagem através da re-
peticdo, ou seja, mostrar ao deficiente visual
varias vezes as pessoas, coisas e fendmenos
da natureza que o circulam, até que o mes-
mo decodifique, e com isso, passe a utilizar
esse aprendizado no cotidiano.

Nesta fase, que é a de despertar os sentidos,
essa teoria é bastante eficiente com os De-
ficientes Visuais, pois se o professor puder
repetir com o aluno o percurso para a sala
de aula, os objetos em cima de uma mesa, o
cheiro de algumas esséncias, em pouco tem-
po, este aluno estara habilitado a reproduzir
esses ensinamentos (VOIVODIC, 2008).
Tem-se, ainda, o Construtivismo defendido
por Piaget, que engloba a experiéncia, des-
tacada anteriormente, no entanto, agora
nessa experiéncia é necessario o aprimo-
ramento na fase “sensério-motora”, assim,
definida pelo tedrico. Nesta fase, o aluno in-
terage e é o sujeito das suas proprias agoes,
ou seja, nao é o meio que faz o individuo,
mas as suas ag¢des através da interacdo que
alcancam o aprendizado.

Ele acredita que a fonte da inteligéncia nao
esteja no grupo social, mas, sim, nas proé-
prias acbes do individuo sobre seu meio.
Afirma também que o desenvolvimento da
linguagem é limitado pelo desenvolvimento



cognitivo, no sentido de que ha aspectos da
linguagem que a crianca s6 sera capaz de
dominar depois de ter atingido um nivel cor-
respondente de controle cognitivo.

Nessa fase sensério-motora, ja é importante
a familia trabalhar no ente sem visao, os ob-
jetos ao seu redor, com o intuito da crianca
comecar a conhecer as pessoas e os artefa-
tos que o rodeiam o rosto dos pais e familia-
res, brinquedos, utensilios, mas agora, com
o intuito de tirar suas proprias conclusodes a
respeito do exposto, isso contribuira enor-
memente ao conhecimento desta crianga,
pois a partir dai ela terd no¢ao das pessoas
e coisas que a cercam (MELO, 1999).
Relacionado a essa tematica, aparece a teo-
ria de Vygotsky comentado por Célia Almei-
da e Claudia Portela, com a teoria sécia his-
térico cultural que retrata a aprendizagem
através das interacdes sociais, adquirido
pela familia do individuo, Lev Semionovith
Vygotsky, Segundo a teoria sdcio historico
cultural, formulada por esse autor, o indi-
viduo se constitui como ser devido aos pro-
cessos de maturacdo organica e, principal-
mente, através de suas intera¢des sociais,
a partir de trocas que estabelece com seus
semelhantes, as quais ddao origem a suas
formacgdes psiquicas. Assim, para esse teo6-
rico, as fungdes psiquicas superiores do ser
humano estdo vinculadas ao aprendizado e
a apropriacao do legado cultural de seu gru-
po. (ALMEIDA, 2002, p. 150)

Com isso, Almeida (2002) discorrem: “A com-
pensacao do defeito funciona como uma re-
acdao da personalidade da deficiéncia, que
da inicio a novos processos de desenvolvi-
mento, substitui, superestrutura e equilibra
as func¢bes psiquicas.”, ou seja, é imprescin-
divel que a familia e a escola estimulem o
cego ao uso dos outros sentidos, pois a falta
de visdo serve como incentivo ao desenvol-
vimento das sensibilidades restantes, ja que
com a falta de um sentido, o aprimoramento
do outro para suprir esta caréncia sera ne-
cessario.

Logo, para trabalhar com um aluno deficien-
te visual, é preciso levar em consideracao o
aspecto biolégico, parte fisica ou clinica da
patologia, e social, o deficiente diante da so-
ciedade. Este ultimo, com um valor maior de
importancia, pois o discente deficiente pre-
cisa de um vinculo social préspero, aconche-

gante, positivo para o aprendizado e desen-
volvimento integral.

E ainda, é necessario que o conhecimento
sobre a deficiéncia, sirva como diretriz na
pratica pedagdgica dos alunos necessitados.
Com isso, o professor desses alunos s6 sera
eficiente se conhecer sobre a deficiéncia em
guestdao e utilizar os recursos adequada-
mente.

A familia é indispensavel na vida do ser
humano, ela repassa costumes, cultura e,
principalmente, amor afetivo. A mesma, €
a primeira relacdo do individuo, com isso,
representa primazia a pessoa cega. Nessa
relacdo individuo-familia é imprescindivel
gue o seio familiar perpasse autoconfianca,
esforco, determinacao, disciplina e todas as
coisas que ajudem na adapta¢dao de um pa-
rente com deficiéncia visual.

A familia se constitui o primeiro grupo social
da crianca, e é através do relacionamento
familiar que a crianca vivera a primeira in-
sercdo no mundo. E no seio da familia que
a crianga terd suas primeiras experiéncias
sendo, portanto, estd a unidade basica de
crescimento do ser humano e sua primeira
matriz de aprendizagem.

Logo, é no ambiente familiar que a pessoa
com necessidade de visdao encontrara, ini-
cialmente, a aspiracao e a persisténcia para
desenvolver as dificuldades. E também é
com o apoio da familia que o deficiente con-
seguira almejar sucesso.

A familia configura-se como uma institui-
¢do socializadora, como célula basica da
sociedade, cuja importancia é decisiva no
desenvolvimento do individuo. Proprietaria
de uma caracteristica ndo comum as outras
instituicdes, a familia possibilita a realiza-
¢ao de vinculos filiais expressas em rela¢des
afetivas e emocionais entre seus membros,
dificeis de encontrar em outros ambientes
sociais, pois o ser humano, ao nascer, ja se
encontra integrado numa familia especifica,
com caracteristicas proprias, pertencente a
uma determinada cultura e ocupando uma
posicdao socioecondmica definida dentro de
um certo grupo cultural (VOIVODIC, 2008).
Com isso, o vinculo familiar é o mais impor-
tante para o individuo, neste inserido o defi-
ciente visual, pois é através desse ligamento
qgue se inserem 0s outros, acima nomeadas
instituicdes: escola, religidao, trabalho..., e
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ainda, funciona como mediador nas rela-
¢des com essas instituicdes. Portanto, é im-
prescindivel o bom relacionamento e a de-
terminacdao da familia com o ente detentor
de restri¢cdes na visao, ja que a determina-
¢do e perseveranca serdo herdadas desde o
nascimento.

Logo, percebe-se que a aprendizagem com
a assisténcia da familia é eficaz, ja que, na
convivéncia diaria é importante colocar as
orientacbes dos especialistas na area em
pratica, realcando os acertos e retirando os
erros do deficiente visual, para assim, obter
0 éxito apds um processo longo e cansativo
(GALVAO, 2009).

A familia tem nessa fase da vida da crianca
cega uma responsabilidade imensa. O amor,
a aceitacao, o incentivo sao fatores de segu-
ranca imprescindiveis para o seu sucesso.
Vencer desafios, ganhar crédito, acumular
va-lores, € uma situacao que indica a neces-
sidade de haver equilibrio e confianca nas
relacdes entre a crianca e os membros da
familia (VOIVODIC, 2008).

O afeto, o encorajamento, a auto-estima sao
a base de um comportamento sadio em que
a coeréncia, a forca interior e a alegria de vi-
ver criam condi¢des possiveis para que qual-
quer individuo, ndo importa o patamar fisi-
co ou mental em que esteja, possa vivenciar
sua aprendizagem e tomarem suas maos as
rédeas deste instante Unico e particular. (...)
A familia é a mola propulsora da motivacao,
do interesse pela vida, da coragem. (ALMEI-
DA, 2002)

Nesta fase da aprendizagem/alfabetizacao é
interessante a familia dispor de total apoio
a crianca cega; estimular e confiar que ela
progredird na absorcao de conhecimento e
independéncia, adotando como fatores cru-
ciais nesse processo. Encorajamento, cari-
nho, amor e todos os afetos positivos colo-
cados pelos familiares na crianga com essa
especificidade atuarao como propulsores a
sabedoria.

Destarte, a familia contribui enormemente
para o alcance do aprendizado aos descen-
dentes, principalmente no desempenho de
alunos relacionados a Educagdo Especial,
pois precisam de uma educa¢do muitas ve-
zes acompanhada de especialistas de outras
areas.

Diante do exposto é interessante frisar que

uma pessoa que tem a ajuda da familia, evo-
lui mais rapida e eficiente, e também, o laco
afetivo positivo na vida do deficiente colabo-
ra para a persisténcia e melhora, contribuin-
do, entdo, para a autoestima, desempenho
e reabilitacdo da pessoa com Deficiéncia Vi-
sual.

Alfabetizar nao é um trabalho simples, ain-
da mais tratando de um Deficiente Visual,
este precisa de recursos que possam fazer
aflorar os outros sentidos, de ouvir, chei-
rar, degustar e tatear, mas nao s6 com as
maos, com o resto do corpo, pois, 0s outros
membros também sdo desprovidos de sen-
sacdes, como por exemplo, os pés, os bra-
¢os... Piaget apud Almeida discorre a partir
de pesquisas:

(...) que a fungdo cog-nitiva de criangas por-
tadoras de deficiéncia visual desenvolve-se
bem mais lentamente, comparando-se com
o desenvolvimento de criangas videntes. As-
sim, é normal observar-se alguma falha do
desenvolvimento entre os aspectos opera-
cional e simbdlico do seu pensamento. Isto
traz, como consequéncia mais séria, a difi-
culdade na formulacdo de conceitos. (AL-
MEIDA, 2002)

Assim, para alfabetizar é importante primei-
ramente o alfabetizador utilizar adapta¢bes
que passam mostrar ao aluno as coisas - ani-
mais, objetos - que o cercam, para o mesmo
ter conhecimento da realidade que o cerca
e poder contextualizar na aquisicao da lin-
gua escrita. Nisto, Maria da Gléria comenta:
As pesquisas enfatizam a necessidade de as
criangas cegas terem experiéncias fisicas e
di-retas com os objetos reais e interagirem
verbalmente com adultos e também com
criancas, membros do seu préprio grupo
para aprenderem sobre o “mundo” que as
rodeia. (VOIVODIC, 2008)

Ainteracao das criancas cegas como objetos,
brinquedos educativos proximos aos reais,
a ajudam chegar mais proxima da realidade
gue a cerca, tornando-a ndo somente alfabe-
tizada, mas também letrada. Apds esse pro-
cesso de aprendizagem, o aluno cego esta
preparado para conhecer o Sistema Braille
e a letra cursiva, esta ultima com o intuito
prioritario de assinar o nome (LEMOS, 1999).

Ja Charles Barbier, oficial do exército, criou
um c4digo que consistia numa série de pon-



tos salientes numa folha de papel, que podia
ser utilizado para comunicar silenciosamen-
te e sem luz, conhecido como sonografia,
mas o sistema foi rejeitado pelos militares
por considerarem o método complicado. No
entanto, em 1823, Barbier visitou o Instituto
Nacional dos Jovens Cegos, onde o seu siste-
ma foi bem recebido, e nessa apresentagao
encontrava-se Louis Braille, que se interes-
sou pelo sistema. (CANEJO, 2005, p. 4)

O invento de Barbier ndo logrou de éxito ini-
cialmente entre os cegos, pois tinha 12 cédi-
gos, dos quais para formar uma frase eram
necessarias, varias combina¢des do mesmo
codigo, e também, ndo contava com sinais
de acentuacdo, pontua¢dao, numeros, den-
tre outros. Todavia, Braille preocupou-se em
aprender rapidamente e tempos depois, faz
alteracdes eficazes no sistema.

Assim, o Sistema Braille engloba o alfabeto,
numeros, acentuac¢ao, pontuacdo, calculos
matematicos, entre outros cddigos, refe-
rente a escrita cursiva, proporcionando ao
utilizador do sistema, a real fidelidade ao
material em tinta ou observado pela visao
(ALMEIDA, 2002).

O ensino do Sistema Braille tem que ser pro-
posto em grau aumentativo de dificuldades,
ou seja, primeiramente o professor precisa
ensinar a no¢do de simbolos, com exempli-
ficacdo adaptada dos pontos Braille, para
posteriormente mostrar o Sistema na Inte-
gra (LEMQOS, 1999).

Quando uma crianga vidente se encontra
diante de uma folha de papel em que se re-
gistram riscos pretos, aqueles sinais, para
ela, precisam adquirir uma significacao re-
presentativa. O mesmo acontece com uma
crianga cega quando entra em contato com
o conjunto de pontos que forma os caracte-
res do Sistema Braille. Aqueles pontos pre-
cisam adquirir também um valor simbdlico
(ALMEIDA, 2002).

Nesse inicio de alfabetizacdo, sao parecidas
as atividades do vidente e ndo vidente, ja
gue ambos precisam conhecer e reconhecer
os simbolos. Enquanto o vidente carece de
saber o simbolo visual e sonoro das letras
cursivas, o ndo vidente requer o conheci-
mento sonoro e tatil das letras em Braille.
Ainda em conformidade com a autora aci-
ma, é necessario que a crianca compreenda

que aqueles riscos ou pontos representam
simbolos dos sons da fala. Uma crianga que
nao estabelece uma relacao simbdlica entre
dois objetos, ndo aprendera a ler. O alfabe-
tizando precisa ser capaz de entender que
cada um daqueles risquinhos pretos ou con-
junto de pontos servem como simbolo de
um som da fala.

No Braille ocorrem combinac¢des parecidas
entre as letras, o que dificulta a assimilacgao,
mas é necessario que o aluno possa diferir a
combinac¢do dos pontos através do tato para
poder iniciar o processo da leitura. Ha al-
guns recursos eficazes na alfabetizacao, que
de acordo com o fragmento (ROSA, 2011).
Para a realizacdo da escrita ou leitura em
Braille, é necessario que a crian¢a conheca
convencodes, assimile conceitos gerais e es-
pecificos, desenvolva habilidades e agilida-
des tateis. E fundamental que a crianca cega
tenha um rigoroso preparo quanto a discri-
minacao tatil, pois é através dela que o cego
percebe o mundo e logo se apropria do sis-
tema da escrita. (SA; MAGALHAES, 2008)
Logo, faz-se necessario a crianca ter todoum
trabalho de reconhecimento tatil, para pos-
teriormente decodificar o simbolo Braille. A
professora Luzia Villela Pedras (1983) elabo-
rou o guia do professor “Dedinho Sabido”,
este que contribui para a crianga ter nocdo
de lateralidade, ja que o conhecimento de
espaco é essencial ao aprendizado da leitura
Braille, e também reconhecer as semelhan-
cas e diferencgas dos pontos em relevo.
Dedinho sabido é um livro de pré-leitura,
elaborado com o objetivo principal de pre-
parar a crianca cega para a leitura através do
Sistema Braille. DEDINHO SABIDO consta de
um Caderno de Atividades para o Aluno e de
um Guia para o Professor, com a orientacao
metodologica. No Caderno de Atividades, a
crianga cega inicia seu contato com linhas
e caracteres em relevo, adquire nocdes es-
paciais no plano bi-dimensional e aprende a
discriminar diferentes conjuntos de pontos
em relevo, através do sentido tatil-sinestési-
co. (PEDRAS, 1983)

Este material e outros materiais sao distri-
buidos gratuitamente através do site do Ins-
tituto Benjamin Constant para o trabalho
dos professores com os alunos deficientes
visuais, no entanto, o docente pode criar ou
adaptar recursos ideais, de acordo com a
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necessidade do aluno cego, como exemplo,
uma cela ampliada para desenvolver a habi-
lidade tatil do deficiente, etc.

Apés os procedimentos de reconhecer o
Braille ampliado, os pontinhos em relevo e
outros recursos que deixaram o aluno apto
na percep¢ao tatil,b, o mesmo deverd ser
apresentado aos materiais que utilizara na
escrita, denominado kit reglete, como expli-
ca os autores (ROSA, 2011).

O ensino do Sistema Braille acontece por
meio de instrumentos como a reglete e o
puncdo. A reglete consiste em duas placas
de metal ou de plastico, fixadas de um lado
por dobradicas, de modo a permitir a intro-
ducdo do papel. Isso permite a pessoa cega
escrever os pontos em relevo, pressionando
o papel com a puncdo. Na reglete, escreve-
-se da direita para a esquerda, na sequéncia
normal das letras ou simbolos, mas Ié-se da
esquerda para direita, como a escrita dos vi-
dentes.

Agora, o professor precisa desenvolver o
processo de decodificacdao dos pontos e re-
gras da escrita e leitura do Sistema Braille,
gue também consta de um trabalho arduo
e cansativo, mas extremamente gratificante
ao deficiente. Logo, é de grande importancia
o dominio do Braille e as técnicas de alfabe-
tizacao pelo professor, sendo necessaria a
dedicacdo e paciéncia do alfabetizador dian-
te do alfabetizando, nessa nova caminhada
(ROSA, 2011).

A experiéncia da leitura visual ou tatil ndo
pode ser substituida pela audicao de textos
lidos por outra pessoa. Estar apto a escrever
0s seus pensamentos, em tinta ou em Brail-
le, possibilita a mente humana ter um espe-
lho a sua frente.

A palavra escrita, lida em siléncio ou em voz
alta, de acordo com a qualidade e acentua-
¢ao tonica possibilita a inteligéncia melhores
condicdes de compreensdo de seu conteu-
do, proporcionando o maximo de objetivida-
de na solug¢ao de um problema.

Assim, é importante ressaltar que o apren-
dizado do Sistema Braille para o invidente é
insubstituivel, pois qualquer pessoa necessi-
ta escrever e ler individualmente, inclusive o
cego, com isso, nenhum recurso tecnoldgico
o substituira (GALVAO, 2009).

Contudo, é de grande relevancia o proces-

so de aprendizagem anteposta ao Braille,
pois a eficiéncia na absorcao desse sistema
sera maior e mais rapida, além de que o alu-
no tera um conhecimento mais amplo de
mundo, tornando-se letrado. A crianca com
deficiéncia visual, como as demais criancas,
devem ser vistas conforme suas especifici-
dades. Cada crianga é um ser singular, uni-
co, com tempo e ritmos diferentes, os quais
devem ser respeitados e valorizados em sua
espontaneidade, em sua forma diferente de
ser, de fazer, e compreender e agir no mun-
do. (BRASIL, 2001, p. 23)

Assim, é necessario que o docente produza
aulas e recursos de acordo com a especifi-
cidade do deficiente, pois cada um tem sua
forma, tempo e jeito de aprender. No en-
tanto, ndo é que o professor precise fazer o
recurso exclusivo para cada deficiente, mas
sim adapta-lo de acordo com cada aluno
(ROSA, 2011).

Existem diversos tipos de materiais que pro-
piciam a constante alternancia de formas,
cores, texturas nos recursos didaticos, esses
podendo ser usados na instru¢ao aos alunos
cegos. O fragmento abaixo discorre: Cabe ao
professor a analise, organizacao e sistemati-
zacao de atividades pedagégicas especificas,
necessarias ao desenvolvimento integral do
aluno, como também propor e adaptar ati-
vidades ludicas, prazerosas e situacdes de
interacdo, socializacao e participacao coleti-
va com os demais alunos da escola. (BRASIL,
2001, p. 26)

Entdo, na sala de aula o professor é o deten-
tor da progressao ou regressao da crianca.
Ademais, é necessaria a preocupacao e com-
peténcia do mesmo para propor e adaptar
atividades, e ainda, usufruir da interacdo
social e participacdao dos colegas da classe,
construindo um ambiente préspero ao pro-
gresso e adaptacao do aluno deficiente.

Nessa relacdo professor/aluno destaca-se
também o psicélogo Carl Rogers (1985), que
com sua proposta humanista, sugere ser
mais importante o relacionamento pessoal.
Logo, o professor precisa passar confianga,
autenticidade, seguranca, repudiar o forma-
lismo escolar e preocupar-se com o que é
realmente importante, a conquista do alu-



no, para fazé-lo absorver a informacao, do
gue com os recursos ineficazes utilizados na
aula.

Sabemos que a iniciacdo a aprendizagem
nado se baseia nas habilidades de ensinar de
um lider, no seu conhecimento erudito do
campo, no planejamento do curriculo, no
uso de subsidios audiovisuais, na programa-
¢do do computador utilizado, nas palestras
e aulas expositivas, na abundancia de livros,
embora tudo isso possa, uma vez ou outra,
ser empregado como recurso importante.
Nao, a facilitacdo da aprendizagem significa-
tiva baseia-se em certas qualidades de com-
portamento que ocorrem no relacionamen-
to pessoal entre o facilitador e o aprendiz.
(ROGERS, 1985, p.105)

Nisto, o professor precisa adquirir a confian-
ca do aluno cego, pois é através dela que o
aluno aprendera com mais rapidez e eficién-
cia. O aluno com essa especificidade de de-
ficiéncia é de extrema importancia o uso de
recursos facilitadores a alfabetizacao, no en-
tanto, é necessario conhecer a eficiéncia do
material, e posteriormente utiliza-lo, para
nao tornar desperdicio o uso com o aluno
Deficiente Visual (GALVAO, 2009).

Na abordagem Sociocultural ocorre a busca
da superacao da relagao opressor-oprimido.
Agora, o docente e o discente interagem.

De acordo com Paulo Freire (1996): “Ensinar
exige respeito aos saberes dos educandos”,
entao, o facilitador do ensino, precisa me-
diar com os alunos, assuntos da disciplina
com as realidades deles, para provocar o co-
nhecimento e, facilmente, torna-los criticos,
principalmente relacionado a reabilitacao
do aluno que perdeu a visdao apds o nasci-
mento, ja que o mesmo dispunha de varios
conhecimentos relativos a vida, antepostos
a cegueira.

Ao relacionar a aprendizagem ao mundo do
aluno, Marcos Tarciso Masseto (1994), retra-
ta em seu livro: “Didatica: a aula como cen-
tro” que o professor faca com que o aluno
paute o que esta aprendendo com o conhe-
cimento que ja possui, incentive questiona-
mentos e, além disso, estimule o uso desses
conhecimentos em outras situacdes, carre-
gando-os na vida.

Trata-se de um processo que permita ao alu-

no relacionar o que esta aprendendo com os
conhecimentos e experiéncias que ja possui;
que o incentive a perguntar e apresentar
guestdes que o envolvam. Além disso, que
lhe permita entrar em contato com situa-
¢des concretas de sua vida fora da escola.
Por fim, que Ihe possibilite transferir o que
aprendeu na escola para outras circunstan-
cias e situacdes de sua vida.

CONCLUSAO

Define-se baixa visao, ou visdao subnormal,
alteracdo da capacidade funcional decorren-
te de fatores como rebaixamento significati-
vo da acuidade visual, reducdao importante
do campo visual e da sensibilidade aos con-
trastes e limitacdo de outras capacidades.

A capacidade de visdao do melhor olho nao
passa de 30% em relacdo ao que se consi-
dera visdo normal, mesmo com tratamento
pertinente ou uso de 6culos. Cada pessoa
com baixa visao enxerga de forma diferen-
ciada, de acordo com as alteracdes que po-
dem ocorrer na funcao visual (prejuizo na
acuidade visual, na visao de cores, no cam-
po visual, na sensibilidade ao contraste, na
adaptacao a luz).

A cegueira, ou perda total da visao, pode ser
adquirida, ou congénita (desde o nascimen-
to). Acontece quando ha pequena capacida-
de de enxergar ou perda total da visao. As
pessoas cegas podem utilizar os outros sen-
tidos para sua aprendizagem e desenvolvi-
mento, o Sistema Braille para ler e escrever
e, também, auxilios de informatica. Os senti-
dos do tato, da audicao, do olfato e do pala-
dar assimilam as informacgdes procedentes
dos estimulos externos, que ao serem inte-
gradas, possibilitam a percep¢ao, analise e
compreensdo do ambiente. O individuo que
nasce com o sentido da visao, perdendo-o
mais tarde, guarda memorias visuais, conse-
gue se lembrar das imagens, luzes e cores
gue conheceu, e isso é muito util para sua
readaptacao.

A aprendizagem faz parte do ser humano,
nesta perspectiva esta incluso o deficiente
visual, assim, ela deve ser trabalhada pelo
professor com o auxilio da familia, com o
objetivo de tornar-se prazerosa e eficaz para
o aluno. Com isso, a familia deve mostrar-
-se presente nos primeiros aprendizados
escolares do filho, com intuito de auxiliar e
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garantir a absor¢cdao do mesmo, nessa fase,
a crianga se sente mais vulneravel e precisa
do apoio representativo de um ente de casa.
Ja a escola, espelhada no professor, é de
grande valia o uso de recursos condizentes
com as necessidades do deficiente, nisto, é
importante explanar, que o professor é o de-
tentor do conhecimento e precisa estar qua-
lificado para exercer tal trabalho.

Desta forma, um dos trabalhos da aprendi-
zagem da-se na primeira fase da alfabetiza-
¢ao, esta desenvolvida no reconhecimento
através dos outros sentidos, assim, o defi-
ciente Visual precisa reconhecer tudo que o
rodeia, e principalmente, distinguir no Brail-
le a combinacdo pertinente ao codigo tate-
ado.

Apés a conclusao deste artigo, é de grande
relevancia ressaltar, que na fase de iniciacao
a aprendizagem do aluno cego, é importan-
te o uso de recursos facilitadores a absorcao
de conhecimento. E, principalmente, a com-
pressao e paciéncia do professor e da fami-
lia, esta ultima, deve acontecer sempre em
busca do apoio e encorajamento ao progres-
so do parente deficiente.

Assim, o trabalho confirma a importancia da
familia e da escola para o deficiente/cego na
aprendizagem e inicio da alfabetizacao. E,
também, contextualiza a criacdo e relevan-
cia do Sistema Braille pra esse aluno. Contu-
do, o deficiente precisa ir a escola e usufruir
de um ambiente favoravel ao alcance do co-
nhecimento.
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