O PAPEL DA LINGUAGEM
DE LIBRAS NA EDUCACAO IN-
CLUSIVA

REGIANE DE SANTANA SANTOS E SANTOS

Esse artigo pretende buscar informa-

%6es a respeito do papel da linguagem de Li-
ras na Educacdo Inclusiva, trazendo alguns
elementos de contribuicdes para analise de
estudo que sdo realizados com criangas sur-
das, que estao em processo inicial de ensino
aprendizagem, aproximando o papel da lin-
guagem de libras na Educacdo Inclusiva. Essa
pesquisa abrange um pouco da histéria de
alguns alunos deficientes auditivos na Educa-
a0 Infantil e depara-se com um grande desa-
io: O que ensinar? Como ensinar? Como se-
ria essa comunicagao? Percebe-se entao que,
as mdos comunicam e essa comunicagao se
da por meio da Lingua de Sinais, mas como
entender cada sinal, ou, até mesmo, como
aprender essa Iln%ua? Chega-se a conclusao
de que as maos falam e percebe-se humilde-
mente o quanto ainda é necessario aprender
sobre o que silenciosamente as maos podem

expressar e/ou comunicar.

_Palavras-Chave: Comunicag¢ao; Edu-
cacao Inclusiva; Libras.

INTRODUCAO

O saber ndo esta em uma s pessoa,
mas na troca que se faz com o outro e, quan-
do nos dispomos a ser participantes, tudo
fica mais facil, podendo chegar ao que é o
desejo maior entre duas pessoas: a possibi-
lidade da comunicacao.

Nos dias atuais é forte a ideia de que
0s primeiros anos de vida de uma crianca
constituem um periodo privilegiado para a
aprendizagem, por assim entender, cabe a
pré-escola, na educac¢do infantil o papel de
sistematizadora do conhecimento cientifico,
tornando-o acessivel a crianca pequena e en-
volvendo-a de forma mais prazerosa. Todo
esse aprendizado ndo termina ai, mas é um
bom comeco.

E certo que a historia da pré-escola é
marcada por percalcos e indefini¢bes. Con-
tudo é possivel identificar, uma preocupacao
esgaeciﬂca com a educagdo das criangas de 0
a 6 anos e especificamente a trajetéria da pré
escola voltada as criancas surdas.

Sabe-se que a pré-escola das criangas
surdas esteve historicamente muito distante
das questbes genuinamente pedagogicas.

Amparados por uma compreensao
clinico-terapéutica da surdez, educadores de
surdos ja algum tempo advogavam a vinda
precoce de criangas para a escola, mas para
uma escola, na qual a preocupacdo maior era
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a reabilitacdo de orelhas deficientes e ndo o
processo ensino-aprendizagem dessas crian-
gas pequenas.

Portanto, é um desafio grandioso ini-
ciarmos uma reflexdo sobre um projeto na
area de Educacdo Infantil, objetivando uma
educagdo bilingue, aproximando o aluno e
especialmente 0 professor numa relagao Pra-
zerosa com a Educacao Inclusiva, nos moldes
idealizados pelos estudiosos da area em suas
ultimas propostas, como também, respeitar
as especificidades desses alunos: sua lingua,
seus anseios, sua relacao familiar, etc.

Aimportancia das Libras, a garantia de
sua aquisi¢do e a utilizacdo da mesma vem
sendo reconhecida como um caminho neces-
sario no atendimento na Educacdo Inclusiva
de alunos surdos.

E por isso que pretende se percorrer
esse caminho tentando alcangar alguns ob-
jetivos importantes na educacao infantil para
alunos surdos.

A SURDEZ E O SURDO NA PERSPECTI-
VA DOS ESTUDOS SURDOS

Faz-se necessario salientar na introdu-
cao deste capitulo, a questdo da surdez, dada
a sua universalidade, isto é, sendo a surdez
uma disfungao biofisiolégica, que consiste na
perda maior ou menor da percep¢do normal
dos sons.

Verifica-se a existéncia de varios tipos
de pessoas com surdez, de acordo com os
diferentes graus de perda da audigdo (leve,
profunda, congénita, pré-linguistica, etc).

A educacdo de criancas surdas tem
sido vista como uma meta a ser alcangada,
visto que as tentativas educacionais feitas ate
0 momento ndo tém se mostrado suficiente-
mente eficientes (salvo algumas experiéncias)
para fazer com que as criancas e adolescen-
tes surdos possam atingir o mesmo desen-
volvimento académico, social, e profissional,
que os ouvintes.

A preocupagao em atingir uma educa-
cdo verdadeira, ou seja, fazer com que estas
criancas e adolescentes possam fazer uso de
todas as suas capacidades, tornando-se indi-
viduos surdos integros, participantes dos fa-
tos do mundo gue os cerca, relacionando-se
com outros individuos, sejam surdos ou ou-
vintes, em igualdade de condic@es.

Diversos estudos levantam questdes
sobre aspectos que permeiam este apren-
dizado e pode-se observar que muitos de-
les levantam hipoteses e fazem analises que
convergem para um ponto em comum: onde
reside o motivo do fracasso escolar das crian-
cas e adolescentes surdos?

Por muito tempo acreditou-se que o
fracasso escolar vivido pelas criangas surdas



estava relacionado a propria surdez. Melhor
dizendo, acreditava-se que a surdez causava
um déficit cognitivo responsavel, entdo, pela
dificuldade escolar.

Hoje, entretanto, podemos entender
que ndo € esta a realidade. Os surdos tém
potencialmente as mesmas capacidades que
0s ouvintes para o desenvolvimento da lin-
ﬁua_escrlta, para o raciocinio légico e outras

abilidades necessarias para o aprendizado,
mas para que isto ocorra, suas necessidades
particulares (por ter uma perda auditiva, por
ndo ter acesso a lingua oral da mesma forma
gue as criangas ouvintes, por captar o mun-

o de forma diversa dos ouvintes) devem ser
consideradas e respeitadas.

Estudos sobre o desenvolvimento da
lingua escrita (LIST, 1990; SVARTHOLM, 1994;
DAVIES, 1994) demonstraram que este pro-
cesso s ocorre se tiver como base um co-
nhecimento prévio de linguagem, ou seja,
que essa aprendizagem se baseie no desen-
volvimento anterior de uma primeira lingua,
que no caso dos ouvintes, € a lingua oral. Isto
ndo quer dizer qye a escrita seja uma mera
transposicdo da lingua oral, mas que somen-
te a partirde uma primeira lingua poderemos
lidar com a cadeia de si%iﬁcagées que envol-
vem um texto escrito. Mas, para os surdos,
qual seria esta primeira lingua?

Para (LIST, 1990), os surdos, apesar de
rodeados pela lingua escrita desde seu nas-
cimento, mostram-se em desvantagem se
comparados com a populagdo de ouvintes
pois, apesar da lingua escrita ter suas gartl-
cularidades e caracteristicas préprias, € base-
ada num sistema alfabético que, por sua vez,
é derivado dos sons da fala, lingua de dificil
acesso aos surdos.

Portanto, acreditamos num trabalho
de valorizagdo da lingua do_préprio surdo
que € a Lingua de Sinais devidamente ja re-
conhecida no nosso pais e sobre este assun-
to falaremos mais adiante, varios autores
Breocupados com a educacao dos surdos no

rasil, procuraram identificar tais problemas
(FERNANDES 1989, TRENCHE 1995 e MELO
1995) e apontar caminhos possiveis para a
%agutéga pedagogica (GOES 1996 e LACERDA

AIMPORTANCIA DA PRE-ESCOLA PARA
O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

“A educacdo infantil, primeira etapa
da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis
anos de idade, em seus aspectos fisicos, psi-
colégicos, intelectual e social, complemen-
tando a acdo da familia e da comunidade”.
(LEI 9394/96, artigo 29).

Para pensar a importancia da pré-es-
cola no desenvolvimento infantil se faz ne-
cessario partir de dois pontos relacionados a

Psicologia e a Pedagogia, visto que as duas
areas se integram nos estudos realizados so-
bre a educacao infantil.

Os estudos de Piaget, relacionados ao
desenvolvimento cognitivo e a génese da in-
teligéncia, foram utilizados como “guia” para
a compreensao das criancas pequenas.

Atualmente, depois de varias pesqui-
sas sobre o tema do desenvolvimento cogni-
tivo soma-se ainda os aspectos afetivo social
e motor, de tal maneira que a crianca desde
0s primeiros momentos da vida, € um ser
humano completo em desenvolvimento, que
tem necessidades e capacidades proprias,
que devem ser respeitadas e desenvolvidas.

Uma outra questdo, relacionada ao
desenvolvimento, trata-se da articula¢ao en-
tre desenvolvimento e aprendizagem, ideias
fundamentada em Vygotsky.

Dessa forma, pode-se afirmar que a
crianca comeca a aprender desde sua primei-
ra semana de vida. A aprendizagem, entdo
desperta processos internos de desenvolvi-
mento que s6 podem ocorrer quando o indi-
viduo interage com outras pessoas.

Diversas pesquisas permitem enfati-
zar que o desenvolvimento da inteligéncia,
da personalidade e do comportamento social
nos seres humanos ocorre mais rapidamente
durante os primeiros anos de vida.

A énfase no desenvolvimento cogniti-
Vo comecou a abrir espaco para uma preo-
cupacdo com outros aspectos do desenvol-
vimento, ou seja, 0s aspectos afetivo-sociais,
dos quais ndo poderia estar dissociado.

Nesse sentido, substitui-se a concep-
¢do de crianga peguena como um vir a ser,
para compreendé-la protagonista de seu
desenvolvimento e aprendizagem, capaz de
expressar seus sentimentos e necessidades.
Desde sempre, € uma cidada que participa e
interage com a sociedade.

F esta concepcdo de crianca que esta
presente no RCNElIs. %1 998).

_ Essa perspectiva demanda novas posi-
¢des em relagdo a pratica pedagogica.

Em todas as atividades humanas, ar-
ticulam-se diferentes sistemas biologicos,
psicoldgicos e sociais. Isto significa que cada
pessoa tem uma maneira particular de ser
e estar no mundo e de relacionar-se com a
realidade, este esquema é construido e de-
senvolvido especialmente durante os seis
primeiros anos de vida.

_ Diversos estudos indicam que as crian-
¢as vao construindo suas matrizes de comu-
nicacdo e aprendizagem a partir da interacao
com os adultos, com outras criancas e com
objetos, por meio da exploragdo e 'da comu-
nicacdo.

A educacdo infantil parece ter entdo,
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um carater indispensavel como espago de
desenvolvimento e aprendizagem.

A construcdo de conhecimentos e a
ex?resséo de sentimentos acontece, princi-
palmente, por mejo da expressao corporal,

ue‘(sje sobrepde a fala, nos primeiros anos
e vida.

A importancia do movimento como
forma de expressdo revela que além da di-
mensdo cognitiva, relacionada a agdo direta
sobre o meio fisico, existe uma outra dimen-
sdo: a afetiva (%ue € demonstrada nos gestos
que a crianga faz. O movimento torna-se as-
sim, um importante instrumento da aprendi-
zagem.

A aquisicféo radual da linguagem e de
seu uso € um dos elementos que val delinear
o mundo objetivo e subjetivo da crian¢a pe-
quena, pois a capacidade simbodlica amplia os
recursos de que ela dispde para se utilizar da
linguagem.

A linguagem é vista como elemento
de formacgao do sujeito, porque ela colabora
na integracao desse sujeito com os outros e
ela também faz parte da acdo da crianca, da
construcdo de muitos conhecimentos e de
desenvolvimento do pensamento.

A linguagem torna-se elemento inte-
grador do sujeito no mundo e dessa forma,
a educacao infantil € um espaco privilegiado
para o desenvolvimento infantil.

No presente trabalho mostra-se inte-
resse com a linguagem das criangas surdas,
motivo do subtitulo seguinte.

O PAPEL DA LINGUGAGEM EM CRIAN-
CAS SURDAS

Diferentes perspectivas assumidas
ao papel da linguagem no funcionamento
humano levam naturalmente a diferentes
interpretacdes. Busca se destacar algumas
consideracBes importantes referentes a lin-
guagem em casos de surdez.

Alinguagem permite ao homem estru-
turar seu pensamento, traduzir o que sente,
registrar o que conhece e comunicar-se com
outros homens. A linguagem marca o ingres-
so do homem na cultura, construindo-o como
sujeito capaz de produzir transformacdes.

O valor fundamental da linguagem
esta na comunicagao social, em que as pes-
soas fazem-se entender umas pelas outras,
compartilham experiéncias emocionais e in-
telectuais e planejam suas vidas e da sua co-
munidade.

A linguagem permite a comunicacao
ilimitada acerca de todos os aspectos da rea-
lidade, permite também reinventar o mundo
cultural. Gragas a linguagem, a crianga pode
aprender sobre 0 mundo, pode também so-
clalizar-se, adquirir valores, regras e normas
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sociais e, dessa forma, aprender a viver em
comunidade.

A linguagem permite a crianca obter
explicacBes sobre o funcionamento das coi-
sas e do mundo e sobre as razdes do com-
portamento das pessoas.

Se ndo houver uma base linguistica su-
ficientemente compartilhada, e de um bom
nivel de competéncia linguistica para permitir
uma comunicacdo ampla e eficaz, o mundo
da crianca ficara. Confinado a comportamen-
tos estereotipados aprendidos em situa¢des
limitadas.

A linguagem tem a importante funcao
interpessoal de permitir a comunica¢do so-
cial, ela também tem a vital fungdo intrapes-
soal de ﬁermitir 0 pensamento, a formacdo e
o0 reconhecimento de conceitos, a resolucao
de problemas, a atuacdo refletida e a apren-
dizagem consciente.

Tendo em vista o exposto até aqui re-
ferente a linguagem quero destacar como
referéncia a abordagem Vygotskyana do de-
senvolvimento do sujeito na aquisicdo da lin-
guagem.

A linguagem - como ja vimos, tem um
lugar central, como mediadora das intera-
¢oes e como instancia de significagdo por ex-
celéncia, ou seja, ela ndo pode ser reduzida
meramente a um instrumento de comunica-
cdo.

Pensamento e linguagem ndo sao,
pois, processos paralelos e independentes,
mas afetam-se reciprocamente. A relagdo en-
tre pensamento e linguagem se constitui em
um movimento continuo de vaivém do pen-
samento para a palavra e vice-versa (Vygot-
sky, 1993).

_ Assumindo esse estatuto especial da
linguagem em sua relagdo com o pensamen-
to, a falta da linguagem acarretara graves
consequéncias para o desenvolvimento so-
cial, emocional e intelectual do ser humano.
E se a linguagem exerce umfpapel mediador
na relagago com o mundo e tfundamental na
construcdo da subjetividade, como se dara a
éor?wstrugéo da linguagem para a crianga sur-
ar

Segundo Luria (1986), os processos de
desenvolvimento do pensamento e da lingua-
gem incluem o conjunto de interacbes entre
a crianca e o ambiente, podendo os fatores
externos afetar esses processos, positiva ou
negativamente. Torna-se, pois, necessario
desenvolver alternativas que possibilitem as
criancas surdas, meios de comunica¢dao que
as habilitem a desenvolver seu potencial lin-
guistico.

Vygotsky (1993), coloca que o acesso
pleno do aprendiz aos codigos de uma lingua
e esta pode ser plenamente aprendida pela
crianca desde cedo quando exerce suas pri-
meiras interagdes com o grupo social.



Alguns pesquisadores desde o século
XVIII, argumentavam-se, que o atraso de de-
senvolvimento do surdo, seu acesso lento e
incompleto ao pensamento abstrato devido
seus déficits relacionados a audicdo, o leva-
vam ha uma capacidade linguistica limitada.

O desenvolvimento da crianga surda
deve ser compreendido como um processo
social, e suas experiéncias de linguagem con-
cebidas como instancias de significa¢cdes e
de mediagdo nas suas relagdes com a cultura
nas intera¢des com o outro.

A crianga nasce imersa na linguagem,
o modo e as possibilidades dessa imersao
sdo cruciais na surdez. Sobretudo nas situa-
%Qes de surdez congénita ou precoce em que
a problemas de acesso a linguagem falada,
a oportunidade de incorporacdo a lingua de
sinais mostra-se necessaria para que sejam
configuradas condi¢bes propicias a expansao
das relagdes interpessoais e intrapessoais.

Os problemas tradicionalmente apon-
tados como caracteristicos da crianca surda
sdo produzidos na maioria das vezes por
condicdes sociais.

A partir das contribuicbes de Vygot-
sky, consideremos uma visao de sujeito psi-
cologico como “organismo que interage com
0 meio (ou se adapta a este), a atencao €
predominantemente posta no deficiente au-
ditivo, em sua deficiéncia organica. Porém,
quando o sujeito psicologico € concebido em
sua constituicdo nas relag¢des sociais, o foco
se desloca para a pessoa surda enquanto
participante da cultura”.

Importa, entdo, considerar sua subjeti-
vidade, construida principalmente em funcdo
das experiéncias de linguagem que tem nos
relacionamentos com outros: ouvintes ou
surdo e, da imagem de surdo que circula no
grupo social.

' A capacidade de comunicag¢ao linguis-

tica apresenta-se como um dos principais
responsaveis pelo processo de desenvolvi-
mento da crianca surda em toda a sua poten-
cialidade, para que possa desempenhar seu
papel social e integrar-se verdadeiramente
na sociedade.

Entre os grandes desafios para pesqui-
sadores e professores de surdos situa-se o de
explicar e superar as muitas dificuldades que
esses alunos apresentam no aprendizado e
do uso das linguas orais, como € o caso da
lingua portuguesa. Sabe-se que quanto mais
cedo tenha sido privado de audicdo e quan-
to mais profundo for o comprometimento,
maiores serdo as dificuldades educacionais,
caso ndo receba atendimento adequado.

Com as mudancas propostas pela Lei
n° 9394/96, a educagdo infantil, embora ndo
obrigatoria, passa a constituir a primeira eta-
pa da educacdo basica, a ser ofertada pela
rede de ensino municipal.

O aprendizado de linguas configura-se
como componente curricular a ser desenvol-
vido com criangas surdas, pois, faz-se, neces-
saria, por conseguinte, a utilizacdo de alterna-
tivas de comunicacdo que possam propiciar
um melhor intercdmbio, em todas as areas,
entre surdos e ouvintes. Essas alternativas
devem basear-se na substituicdo da audicao

or outros canais, destacando-se a visdo, o
ato e movimento, além do aproveitamento
dos residuos auditivos existentes.

Face ao exposto, observa-se que a
B_e_ssoa com surdez tem as mesmas possi-
ilidades de desenvolvimento que a pessoa
ouvinte, precisando é claro de um trabalho
especializado e consciente para que o surdo
adquira sua proépria lingua - LIBRAS.

A aquisicdo da LIBRAS desde cedo na
Bre-escola e um grande desafio, envolve que-
ra de preconceitos, destruicao de mitos e
reconhecimento da crianga surda enquanto
sujeito que tem potencialidades, participante
dda sociedade capaz de ir em busca de seus
ideais.

LIBRAS - A LINGUAGEM DE SINAIS

Todas as pesquisas desenvolvidas
nos ultimos anos sobre a aquisi¢cdo das Lin-
guas de Sinais evidenciam que essa pode ser
comparada a aquisicao das Linguas Orais em
muitos sentidos.

E bom enfatizar que a Lingua de Sinais
é como todas as linguas ela é natural, isto
é, ela € por definicdo natural. Dessa forma,
considera-se que a LIBRAS ¢é ou deve ser a
Lingua materna dos surdos ndo porque € a
Lingua Natural dos surdos mas sim porque,
tendo os surdos bloqueios para a aquisi¢do
espontanea de qualquer Lingua natural oral,
eles sim e que s¢ vdo ter acesso a uma lingua
materna que ndo seja veiculada através do
canal oral auditivo.

~Alingua de Sinais sdo, pois, tdo natu-
rais quanto as orais para todos nos e, para os
surdos. Os surdos sdo pessoas e, como tal,
sdo dotados de linguagem assim como todos
nos.

_ Precisam apenas de uma modalidade
de lingua que possam perceber e articular fa-
cilmente para ativar seu potencial linguistico
e, consequentemente, os outros e para que
possam atuar na sociedade como cidadaos
normais.

_Eles ﬁlossuem um potencial, falta-lhes
0 meio. E a Lingua Brasileira de

Sinais é o principal meio que se lhes
apresenta para “deslanchar” esse processo.

A Lingua de Sinais sdo sistemas abstra-
tos de regras gramaticajs, naturais as comu-
nidades surdas dos paises que as utilizam.
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Assim como as linguas faladas, as linguas de
sinais ndo sao universais: cada pais apresen-
ta a sua propria lingua.

No caso do Brasil, a LElI n° 10.436, de
Abril de 2002, dispde e reconhece a LIBRAS
como meio legal de comunicacdo e expres-
sao objetiva e de utilizacdo corrente das co-
munidades surda.

A Lingua de Sinais apresenta-se tam-
bém, numa modalidade diferente das linguas
oral-auditivas; sdo linguas espago-visuais, ou
s%'a, a realizacdo dessa lingua nao € estabele-
cida através do canal oral-auditivo, mas atra-
vés da visao e da utiliza¢do do espaco.

A diferenca na modalidade determina
0 uso de mecanismos sintéticos especificos
diferentes dos utilizados nas linguas orais

) Quanto aos aspectos estruturais da
lingua de sinais, ha dois fundamentais:

1 - estabelecimento nominal e a pro-
nominalizacdo; 2 - a concordancia verbal.

Os sujeitos e objetos podem ser esta-
belecidos em um ponto no espago de sinali-
zac¢do, quando isso ocorre, ha um estabele-
cimento nominal e a pronominalizacdo. Este
estabelecimento é completamente espacial
e é fundamental para a concordancia verbal,
principalmente com referentes presentes.

~ No entanto, é por meio da Lingua de
Sinais que a comunica¢do das pessoas sur-
das acontece com mais rapidez e eficiéncia
entre as pessoas que dela fazem uso.

A LIBRAS ¢ independente da Lingua
Portuguesa. Quanto mais cedo uma pessoa
surda aprender a Lingua de Sinais, mais fa-
cilmente ela tera conhecimento de mundo e
mais rapida sera a sua aprendizagem.

Faz-se necessario, explicitar algumas
concepcdes no que se refere a Lingua de Si-
nais, Surdo e Surdez.

Muito do que sera dito esta contem-
plado nos pressupostos basicos do bilinguis-
mo de educacdo de surdos (ja comentados
anteriormente). Partimos do pressuposto
que a Lingua de Sinais € uma lingua completa
e a Unica capaz de propiciar a entrada dos in-
dividuos surdos na linguagem e que a crian-
ca surda deve ser dado o direito de adquirir
uma primeira lingua, de constituir-se como
sujeito linguistico da mesma maneira como
esta oportunidade é oferecida a crianca ou-
vinte.

O fato da maioria das criancas surdas
serem “frutos” de familias ouvintes, imp&e a
necessidade de que elas sejam expostas a
Lingua de Sinais em um ambiente que valori-
za esta lingua. Isto porque suas familias pou-
co conhecem de surdez, e da lingua propria
do surdo.

Este ambiente podera ser em uma es-
cola de surdos, em que a Lingua de sinais €
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valorizada e na qual trabalham adultos sur-
dos como monitores ou instrutores e, prin-
cipalmente, modelos positivos com quem a
crianga pode se identificar.

A Lingua de Sinais, adquirida como pri-
meira lingua (L1) sera utilizada pelas criangas
como instrumento necessario para que pos-
sam realizar uma leitura do mundo de forma
singular, refletindo e comparando com os
outros; para a aquisicao de conteudos curri-
culares, no conhecimento de sua cultura e na
comunicagdo entre criangas e seus colegas,
professores, equipe da escola e com os seus
pais.

Esta primeira lingua sera a base para
o aprendizado de outras linguas, incluindo
aqui o portugués, tanto em sua modalidade
escrita e se possivel oral.

A EDUCACAO ESPECIAL: PENSANDO A
INCLUSAO

Até a primeira metade deste século,
0 panorama educacional foi dominado pelo
que poderiamos chamar de um conceito du-
alista de educagdo: o ensino regular e a edu-
cacao especial.

Sob esta perspectiva as pessoas eram
deficientes por causas exclusivamente orga-
nicas, produzidas por_disturbios do desen-
volvimento, o que dificilmente poderia ser
modificado.

Neste sentido, a classificacdo tinha
como objetivo definir qual o melhor lugar
para cada aluno, no sentido de compor as
classes mais homogéneas possivel.

A classificacdo e a rotulacdo dos alu-
nos possibilitavam a formacdo de classes
homogéneas. A capacidade e a possibilidade
de éxito dividia os alunos entre os normais e
outra cate%oria, dos deficientes, para a qual
foram criadas as classes e escolas especiais,
Deste modo, foi se configurando um sistema
tangencial de educacdo, a especial.

A partir dos anos sessenta, periodo em
que podemos situar as origens do movimen-
to de integracdo escolar e especialmente nos
ultimos anos produziu-se, no Brasil, um mo-
vimento de enorme forca que impulsionou
uma profunda modificacdo na concepcao da
deficiéncia e da educacao especial.

As escolas regulares passaram a ter a
tarefa de educar a todos os alunos, apesar
das diferencas, incapacidades e interesses
3ue eles apresentassem. A obri§atoriedade

a oferta de educagdo para todos levou a
uma reavaliaééo da funcao e organizag¢do das
escolas que deveriam ser mais abrangentes,
ou seja, integradora e ndo excludentes.

__ Nessa perspectiva, a primeira contri-
buicdo da educacao especial, no contexto da
educacdo geral, vem sendo a de impor uma



discussdo ética a respeito da escola para to-
dos como uma questdo de direitos humanos.

A integracdo, defendida pela equipe
da educacgdo especial, vem produzindo efei-
tos positivos tanto individuais como sociais.

~ Essa ndo tem sido uma tarefa simples,
pois envolve lidar com mitos, emogdes, mo-
tivagdes, responsabilidades, compromissos,
valores e atitudes do sujeito em relacdo ao
outro.

Nas ultimas duas décadas, a tendén-
cia educacional foi de fomentar a escola de
qualidade para todos e lutar contra a exclu-
sao escolar de alunos com necessidades es-
peciais, de forma que todas as crian¢as pos-
sam aprender juntas, independente de suas
dificuldades e diferencas.

A Declaracdo de Salamanca, procla-
mada na Espanha, em sintonia com a Decla-
racdo Mundial sobre Educacdo para Todos,
conclama a

Universalizacdo do ensino e advoga a
educagdo de qualidade para os alunos que
apresentam dificuldades de escolarizacdo,
decorrentes de suas condi¢des individuais,
econdmicas ou socioculturais.

A partir da Declaragdo de Salamanca,

a palavra inclusdo tomou conta do mundo in-

teiro, Mais uma vez, a educacao especial vem

rovocando a discussao desse assunto, em-

ora inclusdo nao afete somente essa area. A

inclusdo exige, sim, a reestruturacao do siste-
ma educacional como um todo.

O Brasil fez opcdo pela construc¢do de
um sistema educacional inclusivo ao concor-
das com a Declaragdo Mundial de Educagdo
para Todos e ao mostrar consonancia com os
pgsgulados produzidos em Salamanca (Espa-
nha).

A Declaracdo de Salamanca (Brasil,
1994), em seus pressupostos, afirma que:

- A tendéncia da politica social du-
rante as duas ultimas décadas foi de fo-
mentar a integracdo e a participacdo e de
lutar contra a exclusdo. A integradgéo e a parti-
cipagao fazem parte da dignidade humana e
do gozo e exercicio dos direitos humanos. No
campo da educacdo, essa situacao se refere
no desenvolvimento de estratégias que pos-
sibilitem uma auténtica igualdade de opor-
tunidades. A experiéncia de muitos paises
demonstra que a integracdo de criangas e jo-
vens com necessidades educativas especiais
é alcancada de forma mais eficaz em escolas
integradoras para todas as criancas de uma
comunidade. E nesse ambiente que a crian-
cas com necessidades educativas especiais
podem progredir no terreno educativo e no
da integragao social. As escolas integradoras
constituem um meio favoravel a construcdao
da igualdade de oportunidades e da comple-
ta participagdo; mas para ter éxito, requerem
um esforco comum, ndo somente dos pro-

fessores e do pessoal restante da escola, mas
também dos colegas, pais, familias e volunta-
rios.

- As necessidades educativas es-
peciais incorporam os principios ja compro-
vados de uma pedagogia equilibrada que
beneficia todas as criancas. Parte do prin-
cipio de que todas as diferencas humanas
sao normais e de que a aprendizagem deve,
portanto, ajustar-se as necessidades de cada
crianga, ao invés de cada crianga se adaptar
aos supostos principios quanto ao ritmo e a
natureza do processo educativo. Uma peda-
gogia centralizada na crianca € positiva para
todos e, consequentemente, para toda a so-
ciedade.

- As politicas educativas deverao
levar em conta as diferencas individuais e as
diversas situagbes. Deve ser levada em con-
sideragdo, por exemplo, a importancia da
lingua dos sinais como meio de comunicag¢ao
para os surdos, e ser assegurado a todos os
surdos acesso ao ensino da lingua de sinais
de seu pais. Face a necessidades especificas
de comunicacdo de surdos e de surdo cegos,
seria mais conveniente que a educacdo lhes
fosse ministrada em escolas especiais ou em
classe ou unidades especiais nas escolas co-
muns.

Com base nesses dispositivos politi-
co-filoséficos e nos disRlositivos da legislacdo
brasileira, o Conselho Nacional de Educacao
aprovou a Resolucdo n° 02/2001 que institui
as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Es-
pecial na Educacdo basica. Essas Diretrizes
Incluem os alunos surdos no grupo daqueles
com dificuldades de comunicacdo e sinaliza-
cao diferenciadas dos demais alunos, e que
demanda a utilizacdo de linguagens e cddi-
gos aplicaveis.

_ O paragrafo 2° do art. 12 dessa Reso-
lucdo diz:

“Deve ser assegurada, no processo
educativo de alunos que apresentam difi-
culdades de sinalizacao diferenciadas dos
demais educandos, a acessibilidade aos con-
teddos curriculares mediante a utilizacdo
de linguagens e cddigos aplicaveis, como o
sistema braile e a lingua de sinais, sem pre-
+UIZO do aprendizado da lingua portuguesa,
acultando-lhes as suas familias a opg¢ao pela
abordagem pedagodgica que julgarem ade-
uada, ouvidos os profissionais especializa-
0s em cada caso”.

) No campo pedagogico e linguistico
além do campo clinico-terapéutico, numa
P_erspectwa integracionista, o respaldo filoso-

ico, legal e politico educacional é destacado
nos seguintes documentos:

ITEQ - PROJETOS E PROJECOES . . .334



' Documentos orientadores no ambito
internacional:

- Declara¢ao Universal dos direi-
tos Humanos (1948);

- Declaragdo de Jomtien (1990);

- Declaragdo de Salamanca (1994),
resultante da “Conferéncia Mundial sobre as
necessidades Educativas Especiais: Acesso e
Qualidade” (1994);

- Convencdo  da
(1999);

Quatemala

LEGISLACAO BRASILEIRA

- Constituicao da Republica Fede-
rativa do Brasil (1988% que garante, em seu
artigo 208, inciso lll, “o atendimento educa-
cional especializado aos portadores de defici-
éncia, preferencialmente na rede regular de
ensino’;

- Convencdo sobre os Direitos da
Crianca (1989);

- Estatuto da Crianca e do Adoles-
cente (1990);

- Politica Nacional de Educacdo
Especial (1994);

- Plano Decenal de Educagdo para
Todos (1994);

- Lei de Diretrizes e Bases para In-
'(c$ gaggao da Pessoa Portadora de Deficiéncia

- Politica Nacional para a Inte-
1réa g;) da Pessoa Portadora de Deficiéncia

- Plano Nacional de Educagdo
(2001);

- Convencao Interamericana para
Eliminacdo de Todas as Formas de Discri-
minacdo contra as Pessoas com Deficiéncia
(2001%;

- Diretrizes Nacionais para a Edu-
cacao Especial na Educacao Basica (2001).

' Assim, a integracao do aluno surdo no
sistema regular de ensino, entendida como
um processo resultante da evolugdo histori-
ca da Educacdo Especial, calcada nos direitos
humanos, constitui uma tendéncia que vem
acentuando nestes ultimos anos.

Considerando que a meta atual da
educacdo dos portadores de deficiéncia au-
ditiva, passou a enfocar também, o aspecto
académico e linguistico, as diretrizes que tem
sido tragadas conduzem a seguinte conclu-
Sa0:

- a educacdo de surdos deve de-
senvolver-se, preferencialmente, na rede re-
gular de ensino;
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- 0 conteudo programatico a ser
desenvolvido € o mesmo do ensino regular;

- a orientacao educacional permi-
te 0 acesso, pelo aluno, a Lingua Brasileira de
Sinais e a Lingua Portuguesa;

- a reabilitacdo é parte do apren-
dizado de Lingua Portuguesa, em sua moda-
lidade oral, prépria, principalmente, para o
caso de alunos que iniciaram sua educacdo
na faixa etaria de zero a seis anos;

- a aprendizagem da modalidade
oral e principalmente da modalidade escrita
do Portugués constitui tarefa cotidiana dos
professores de classe especial, da sala de re-
curso e de classe comum do ensino regular.

Sabe-se que a integracdo do portador
de deficiéncia auditiva no sistema regular de
ensino € um processo individual (para o alu-
no) e uma reorganizacdo institucional (para a
escola).

Em se tratando do aluno, faz-se neces-
sario estabelecer para cada caso, 0 momento
oportuno, para que ele comece a frequentar
a classe comum do ensino regular. Sob o as-
pecto institucional/organizacional é necessa-
rio:

Capacitagao sistematica e progressiva
do corpo docente, administrativo e tecnico
local como fator essencial;

Participacdo da comunidade escolar
na selecdo da escola, de modo que ela se
identifique como uma escola integradora/in-
clusiva;

Sensibilizacdo e conscientiza¢do sis-
tematica do corpo discente e de seus fami-
liares, de modo a orientar e preparar a inte-
gracao/inclusdo e a favorecer o exercicio da
iInterdependéncia e da reciprocidade na co-
munidade escolar;

Instalacdo de uma sala de recursos,
com professor especializado, para propi-
ciar apoio e atendimento ao aluno e demais
membros da comunidade escolar;

Provimento de sala de recursos com
materiais didatico-pedagégicos necessarios
para o acesso do aluno ao curriculo;

_ Adaptacdes fisicas e outras, necessa-
rias para o acesso do aluno a escola: sinais
de transito, mobiliarios e equipamentos, que
devem ser gradativamente providenciados
com o apoio da comunidade;

Acompanhamento sistematico do tra-
balho por coordenadores e técnicos especia-
lizados, inclusive, em LIBRAS e intérpretes;

Reduc¢do do numero de alunos da clas-
se comum.

A familia, primeiro ber¢o educacional
do ser humano, possui algumas obrigacbes
convencionalmente estabelecidas no seio
das sociedades as quais pertencem. Em nos-



sa sociedade, ocidental, alguns papéis que
lhe cabem sao claramente demarcados inclu-
sive em documentos legais, como por exem-

lo o Estatuto da Crianca e do Adolescente
F1990) e a Constituicao de 1988.

~ Nos dois documentos é possivel ve-
rificar aspectos comuns quanto ao papel da
familia no crescimento e desenvolvimentos
de seus filhos, como por exemplo: garantir a
escolarizacdo; garantir uma cria¢do voltada
para a cidadania e uma vida digna; garantir
carinho, protecao e afeto.

_ No entanto, nem sempre estes papéis
sdo cumpridos a risca em muitas sociedades
e muitas vezes as criangas por varios proble-
mas, acabam sofrendo a falta de apoio por
parte da familia em processo de escolariza-
¢do e aprendizagem.

A Declaragdo de Salamanca (1994), diz
em suas diretrizes de a¢do nos niveis nacio-
nais, no artigo 58:

Os Ministérios da Educacdo e as es-
colas ndo devem ser os Unicos a perseguir
0 objetivo de dispensar o ensino a criancas
com necessidades educativas especiais. ISso
exige também a cooperacao das familias e a
mobiliza¢do da comunidade(...)

E continua no artigo 61:

Deverdo ser estreitadas as relagdes
de cooperac¢do e de apoio entre administra-
dores das escolas, professores e pais, fazen-
do que estes ultimos participem na tomada
de decisdes, em atividades educativas no lar
e na escola (...) e na supervisdo e no apoio da
aprendizagem de seus filhos.

Em se tratando de criancas surdas,
90% delas sao filhas de pais ouvintes, por-
tanto, essas familias em sua grande maioria
ndo tiveram experiéncias com a surdez, no
entanto esse quadro vai desencadear senti-
mentos e atitudes desfavoraveis, acarretan-
do entdo expectativas muitas vezes irreais ao
desenvolvimento global e 4 integrac¢do social
de seus filhos.

A grande preocupacdo da familia em
relacdo ao filho surdo é a expectativa do de-
senvolvimento de linguagem oral como ins-
trumento convencional de comunicacdo em
nossa sociedade no dia-a-dia. Mas a fala oral,
para a pessoa surda deve ser vista como uma
possibilidade e ndo como uma necessidade.

A orientac¢do as familias tem importan-
cia fundamental na elaboracdao e modifica¢ao
de sentimento e atitudes inadequadas, aju-
dando assim o desenvolvimento global das
criancas surdas.

Cada familia devera ser estimulada e
automaticamente estimular seu filho a parti-
cipar de todos os momentos interativos pos-
siveis, estabelecendo uma comunicacao que

facilite e possibilite esta interacdo entre pais
e filhos, entre familia e escola, comunidade
surda e ouvinte e com o mundo.

CONSIDERACOES FINAIS

A compreensdo da importancia do pa-
pel da linguagem para o desenvolvimento do
Individuo, e de que a surdez nao impede sua
capacidade linguistica desde que numa mo-
dalidade em que a crianga ndo tenha nenhu-
ma restricdo em percebé-la, faz com que a fa-
milia comece a perceber aquela crianga com
futuro e, portanto, plenamente humano.

Esta concepcdo de surdez e da impor-
téncia da Lingua de Sinais para o desenvolvi-
mento do surdo € vital para o sucesso escolar
e profissional futuro, e estara nas maos dos
profissionais que dardo as primeiras infor-
macdes e orienta¢des aos pais, que precisam
estar convencidos de sua plausibilidade.

A partir deste ponto, a educagao Bilin-
gue tera inicio, com a convivéncia da crianga
e da familia com a comunidade de surdos, € a
Lingua de Sinais sendo a primeira lingua des-
ta crianga. Os pais estarao livres para serem
pais, criando seu filho como uma crianca ple-
na de possibilidades.

Na Educacdo Infantil, o professor, seja
surdo ou ouvinte, desenvolvera suas ativida-
des na Lingua de sinais, e a escrita sera apre-
sentada como o é para as crian¢as ouvintes:
através de historias infantis, contadas em
Lingua de Sinais, deixando a curiosidade in-
fantil fazer as relac@es iniciais entre a lingua
escrita e a de sinais, etc.

A medida gue a crianca cresce, estas
relacbes serdo cada vez mais trabalhadas no
sentido de mostrar a diferenca entre estas
duas linguas, as quais a crian¢a esta sendo
exposta.

O sentido de se pensar numa escola
para crian¢as surdas na Educacdo Infantil, é
necessario, levar em consideracdo a aquisi-
¢do de uma primeira lingua que garanta as
relacdes da crianga com seus pais, seus ir-
maos, seus colegas, com o mundo que a cer-
ca, para que uma segunda lingua possa ser
adquirida posteriormente.
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