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O CURRICULO NA EDUCAGAO INFANTIL
RITA DE CASSIA PINTO DINIZ MALIZIA

RESUMO

O objetivo deste estudo é direcionar um
olhar cuidadoso sobre a educacdo infantil
acerca de seu curriculo, da concepc¢ao de
infancia, do papel da escola e da familia e,
sobretudo, do professor que promove uma
educacdao emancipatéria e plena. Explici-
ta como deve ser articulado o Curriculo, a
partir de componentes como: corpo e movi-
mento, musica, artes visuais, linguagem oral
e escrita, natureza e sociedade e conheci-
mentos matematicos. Para sua elaboracao,
a metodologia utilizada foi a pesquisa biblio-
grafica, fundamentada em estudiosos reno-
mados. A escolha por este tema justifica-se
pela efetiva organizacdo de rotina e inclusao
da pedagogia de projetos em prol de uma
aprendizagem significativa garantindo o di-
reito de ampliar sua perspectiva de mundo.
Constatou-se que os primeiros anos de vida
sao anos verdadeiramente de educacao, se-
gundo as teorias que estudam o desenvolvi-
mento infantil, a construcdo da inteligéncia
e a aquisicao da aprendizagem, bem como
a aquisicao de habilidades, de valores e das
atitudes sao desenvolvidas nesta fase, e ser-
vem para toda a vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educacado Infantil. Escola.
Curriculo. Crianga.

ABSTRACT

The aim of this study is to take a careful look
at children's education about their curricu-
lum, the conception of childhood, the role
of school and the family and, above all, the
teacher who promotes an emancipatory and
full education. Explains how the curriculum
should be articulated, from components
such as: body and movement, music, visual
arts, oral and written language, nature and
society, and mathematical knowledge. The
choice for this theme is justified by the ef-
fective routine organization and inclusion of
pedagogy of projects in favor of a significant
learning guaranteeing the right to expand
its world perspective. It was found that the
first years of life are truly years of education,
according to the theories that study child de-

velopment, the construction of intelligence
and the acquisition of learning, as well as the
acquisition of skills, values and stands are
developed at this stage, and serve for all life.

WORD KEY: Childish education. School. Cur-
riculum. Child.

INTRODUCAO

A Educac¢ao infantil passou por grandes
transformacdes nos ultimos tempos. O per-
curso de conquista de uma nova identidade
para os centros de Educacdo Infantil foi pau-
latino e complexo. Durante esse transcurso
surge uma nova concepcdo de crianca, to-
talmente divergente da visao tradicional. Se
por séculos a crianga era considerada como
um sujeito sem importancia, perto da invisi-
bilidade, atualmente ela é vista em todas as
suas caracteristicas, com identidade pessoal
e historica.

Essas modifica¢bes originaram a novas de-
mandas sociais e econbémicas, articulando a
crianca uma funcao de utilidade futura, esta
comecou a ser reconhecida, portanto o seu
atendimento teve que acompanhar as dire-
trizes da histéria. Assim sendo, a Educacao
Infantil passou de um paradigma assisten-
cialista a uma concepcao pedagégica ana-
loga ao cuidar, promovendo o atendimento
da crianga com aspecto integral, cujas carac-
teristicas psicoldgicas, emocional, cognitiva,
fisica, precisam ser reconhecidas e respeita-
das.

Com vistas ao enorme carater assistencial
e filantrépico que foi padrdo das atividades
dos primeiros centros destinados para aten-
der a infancia no Brasil, para tanto se faz ne-
cessario discorrer sobre os principais fatos
histéricos que percorreram seu processo de
criar e discutir a conduta politica diante a
problematica da educacao da infancia.

E tem como problematica, alguns questiona-
mentos foram pontuados: como pensar em
um curriculo para criancas? Como dar voz
para essas criangas para que elas possam se
sentir protagonistas do processo de apren-
dizagem?

A partir das questdes postas e diante de



uma proposta de mudanca no cotidiano
escolar e nas competéncias a serem desen-
volvidas pelas criancas com a mediac¢ao das
professoras, as hip6teses levantadas sobre
as problematicas citadas anteriormente sao:
O que vem a ser um curriculo que conside-
re as especificidades dos bebés e das crian-
cas pequenas? Qual o papel do professor na
Educacao Infantil? E sua funcdo mediadora
e articuladora para garantir o protagonismo
infantil?

O principal objetivo deste artigo é apresen-
tar um panorama completo com concep-
¢des e praticas educacionais, que valorizem
o contexto histérico que assinalam o proces-
so de criacao e implementacao dos centros
de Educacao Infantil, sem deixar de conside-
rar a caracterizacao do conceito de crianga,
apresentando uma discussao sobre o aten-
dimento as criancas.

As intencionalidades da Educacdo Infantil
devem ser concernentes ao desenvolvimen-
to da crianca, nao somente o fisico e cogni-
tivo. Assim esta pesquisa se justifica, pois
pesquisaremos todo desenvolvimento acon-
tecido na legislacdo brasileira para que se
formasse a consciéncia critica objetivando a
autonomia da crianca.

A metodologia adotada nesta monografia
tratou-se do método qualitativo, explora-
tério em que se baseamos em pesquisas
bibliograficas, livros dos autores consagra-
dos autores na tematica da Educag¢ao, como
também em artigos e publica¢bes da inter-
net, aos quais nos afirma a importancia de
se aplicar o ludico para o desenvolvimento
amplo da crianga. Assim, a pesquisa, ainda
que de cunho tedrico, ndo deixara de dialo-
gar com todas as informacdes retiradas de
distintos livros, artigos de revistas, docu-
mentos e websites para que se possa avan-
car em compreensdes e novas analises.

DEFINICAO DE INFANCIA

infancia é uma fase fundamental do desen-
volvimento biolégico de cada individuo, que
se inicia no nascimento e se estende até a
adolescéncia. Durante esse periodo, ocor-
rem diversas transformacdes fisicas e psi-
colégicas que moldam a personalidade e as
habilidades cognitivas do individuo. E na in-
fancia que sao estabelecidos os alicerces do
aprendizado, da socializacao e do desenvol-

vimento emocional. Diante da importancia
da infancia no desenvolvimento humano,
surge a necessidade de compreender as mu-
dancas na concepcdo de infancia no Brasil
ao longo do tempo.

O desenvolvimento histérico das ideias de
infancia deu-se sempre articulado ao con-
texto social, econémico, cultural, politico,
religioso, cientifico, entre outros, vividos em
cada sociedade, época. Sociedade de épocas
diferentes, sempre tiveram que lidar com a
crianca, estabelecendo olhares diferencia-
dos para a crian¢a e/ou padronizando certas
caracteristicas (STEARNS, 2006). Compreen-
de-se, entdo, que as ideias de infancia sao
socialmente elaboradas, sao variaveis, con-
trastantes e transforma-se num movimento
histérico de fluxo e refluxo, o que direciona
para o entendimento da ideia de infancias e
nao de infancia (HEYWOOQOD, 2004).

No decorrer da histéria os conceitos de
crianca e infancia vém sendo discutidos e
apresentam diferentes significados. A crian-
ca deixa de ser considerada um ser adultiza-
do e passa a ser visto como um individuo de
direitos e singularidades. Pinto e Sarmento
(1997, p.15), destacam que novas investiga-
¢des e estudos intensificados tém ressalta-
do o estado da criangca como ser de direitos
desde a barriga da mae. A concepc¢ao da in-
fancia esta sempre em construcado, logo que
perpassa por diferentes contextos depen-
dendo da cultura, regido, onde se encontra
a crianca na sociedade.

Ratificamos que a inféncia é inerente a
crianca; como também afirma Marita Redin
(2007, p. 12) a infancia se refere as condi-
¢des de vida das criancas em diferentes gru-
pos sociais, culturais e econémicos . Porém
ainda ha muitos casos em que a crianga nao
usufrui deste direito de forma adequada,
pois vive em condi¢des precarias. A crianga
é ator social, participe da construcdo da sua
prépria vida e da vida daqueles que a cer-
cam. As crianc¢as tém voz prépria, devem ser
ouvidas, consideradas com seriedade e en-
volvidas no didlogo e na tomada de decisbes
democraticas.

Ariés (1978) quis dizer com a sua afirmacao
de que a infancia foi uma inven¢do da mo-
dernidade, é que a infancia que conhecemos
hoje foi uma criacdo de um tempo histérico
e de condi¢des socioculturais determinadas,
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sendo um erro querer analisar todas as in-
fancias e todas as crian¢as com o mesmo re-
ferencial. A partir disso, podemos conside-
rar que a infancia muda com o tempo e com
os diferentes contextos sociais, econémicos,
geograficos, e até mesmo com as peculiari-
dades individuais. Portanto, as criancas de
hoje ndo sdo exatamente iguais as do século
passado, nem serdo idénticas as que virao
nos proximos séculos.

A Sociologia da Inféncia se prope a resgatar
a infancia da perspectiva psicobioldgica, que
tende a uniformizar as criangas e seu de-
senvolvimento, deixando de lado o contexto
sociocultural no qual estdo inseridas. Outro
objetivo da Sociologia da Infancia é estudar
sobre a crianca, a partir da prépria crianga,
evitando a interferéncia do olhar adultocén-
trico.

As concepcdes deinfanciasdorepresentadas
ao longo da histoéria de diferentes formas.
Estudos ja realizados revelam a aparicao
de seu conceito, delineando as influencias
para se chegar a infancia que se temos hoje.
Ainda que, é muito complexo apresentar
um conceito de infancia atualmente, logo,
nao ha mais um —modelo de crianca, de
maneira geral os estudos abordam temati-
cas sobre suas especificidades mais biol4gi-
cas, deixando de lado experiéncias, saberes
e sua graca para o futuro do pais, isto é, a
crianca como cidada que pode pensar e agir
de forma independente.

PRIMORDIOS DO CURRICULO: REFERENCIAL
CURRICULAR NACIONAL PARA A EDUCACAO
INFANTIL

Este documento é fundamentado num mo-
delo de referéncias e orientacdes peda-
gogicas que possui a intencionalidade de
contribuicdo e implementacdo de praticas
educativas de qualidade que promovam e
ampliem as condi¢cdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criangas brasilei-
ras.

Seu papel é centrado na contribuicdo com as
politicas e programas de educacao infantil,
coletivizando informacdes, discussdes e pes-
quisas, subvencionando o trabalho educati-
vo de técnicos, professores e demais profis-
sionais da educacao infantil e apoiando os
sistemas de ensino estaduais e municipais.
Foi constatada a articulagao de trés instan-

cias determinantes na constru¢dao de um
projeto educativo para a educacgao infantil.
Sao elas: a das praticas sociais, a das poli-
ticas publicas e a da sistematiza¢ao dos co-
nhecimentos pertinentes a essa etapa edu-
cacional. Porém, se essa vasta producdo
revela a riqueza de solucdes encontradas
nas diferentes regides brasileiras, ela reve-
la, também, as desigualdades de condic¢des
institucionais para a garantia da qualidade
nessa etapa educacional. (BRASIL,1998)

Este Referencial considera e respeita a plu-
ralidade e diversidade da sociedade brasilei-
ra e das diversas propostas curriculares de
educacao infantil hodiernas, por ser aber-
to, flexivel e nao obrigatério, subsidiara os
sistemas educacionais, que assim o almeja-
rem, na construcao ou implementacao de
programas e curriculos consentaneos com
suas realidades e especificidades.

Dessa forma, o Referencial sé tera signifi-
cado quando traduzir a vontade dos atores
envolvidos com a educacdao das criancas,
sejam pais, professores, técnicos e funcio-
narios de incorporacao no projeto educati-
vo da instituicdao ao qual estao associados.
Funcionando como norteador de acdes que
intenciona melhoria de qualidade da educa-
¢ao infantil brasileira, porém se furta em re-
solver os complexos problemas dessa etapa
educacional.

A qualidade do atendimento deve promover
vastas assercdes coadunadas as politicas
publicas, ao orcamento, a insercao de politi-
cas de recursos humanos, a organizacao de
atendimento padronizado que assegurem
espaco fisico adequado, materiais em quan-
tidade e qualidade suficientes e a adoc¢ao de
propostas educacionais compativeis com a
faixa etdria. (BRASIL,1998)

A crianca desde muito cedo aprende a con-
viver com a sociedade, sendo ela um ser que
merece atenc¢ao, cuidados, educacao, direi-
tos que um tempo atras praticamente nao
existiam assim essencialmente ter o direito
de ser crianca e brincar, dentre outros. Nes-
te sentido, a Educacao infantil passa a ser
direito da crianca assegurado pelo Estado,
porém, ela ainda ndao define a mesma parte
da educacdo basica e deixa aberta a oferta
conforme a demanda abrindo um espaco
para o descaso das politicas publicas para
com as criancgas. (BRASIL, 1998)



A BNCC E O CURRICULO NA EDUCACAO IN-
FANTIL

A Base Nacional Comum Curricular (BNCQC)
entende os processos pedagdgicos a partir
da concepc¢ao de constru¢ao do conhecimen-
to. A crianca é compreendida como sujeito
ativo, que deve participar de diferentes pra-
ticas cotidianas, na interacdo com adultos e
com outras criancas. O documento revela,
portanto, uma compreensao de crianga en-
guanto produtora de cultura e construtora
do seu conhecimento. As dindmicas do coti-
diano possibilitam as criangas tornarem-se
protagonistas do seu conhecimento e das
suas experiéncias. Ao participarem ativa-
mente das questdes que lhes interessam ao
fazer intervenc¢des diretas no mundo social
e natural, tomam o mundo para si desenvol-
vendo suas experiéncias pessoais. (BRASIL,
2018)

A BNCC discorre que para a crianca desper-
tar o seu protagonismo e exercer a sua cida-
dania, assim como conseguir solucionar os
conflitos que refletem em sua vida cotidia-
na é preciso desenvolver um curriculo que
prestigie tais eixos do conhecimento, que
também podem ser chamados de direitos
de aprendizagens, que sao: conviver, brin-
car, participar, explorar, expressar e conhe-
cer-se. (BRASIL, 2018) E importante salientar
gue estes direitos ndao sao estruturados em
divisbes de conteudos, mas sim devem ser
fundamentados em campos de experién-
cias, sao eles: O eu, o outro e o nés; Corpo,
gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e
formas; Escuta, Fala, Pensamento E Imagina-
cao; Espacos, tempos, quantidades, relacdes
e transformacdes. (BRASIL, 2018)

Assim sendo, a BNCC prediz: [...]BNCC es-
ses grupos nao podem ser considerados de
forma rigida, ja que ha diferencas de ritmos
na aprendizagem e no desenvolvimento das
criangas que precisam ser consideradas na
pratica pedagdgica. (BRASIL, 2018, p.42) des-
sa forma, é essencial que se pense no que
sera proposto a crianca, considerando o0s
direitos e os articulando com os campos de
experiéncias.

Analisando a perspectiva do primeiro cam-
po de experiéncia descrita na BNCC, —O
eu, o outro, o nGs , trata da interacdao entre
crianca e adulta, que é a partir dela que co-

mec¢am a construir sua maneira de ser, agir
e pensar. Assim é visto na BNCC:

[...] as criancas aprendem a distinguir e a ex-
pressar sensacoes, percepcdes, emocdes e
pensamentos, o que lhes possibilita, poste-
riormente, considerem o ponto de vista do
outro, se oporem ou concordarem com seus
pares, entendendo os sentimentos, os mo-
tivos as ideias e o cotidiano dos parceiros.
Ao mesmo tempo em que a crianga participa
da sociedade e de suas relac¢bes, ela constroi
seu senso critico, sua autonomia com rela-
¢do ao meio em que esta inserida. (BRASIL,
2018, p. 67)

O segundo campo —Corpo, gestos e movi-
mentos temos a percepgao que é por meio
do corpo é que a crian¢a explora o mundo,
0 espaco, estabelecem relacdes e se tornam
conscientes da sua corporeidade. Por meio
das diferentes linguagens, musica, teatro e
as brincadeiras de faz de conta elas se co-
municam e se expressam no entrelagamen-
to entre corpo, linguagem e emogao. Com o
corpo a crianga pode explorar e compreen-
der o mundo a sua volta, e é por meio das
atividades propostas pelo professor é possi-
vel desenvolver as expressées, emocdes, di-
ficuldades e habilidades do aluno. (BRASIL,
2018)

Assim sendo, a crianca tem conhecimento
das sensacbes e as atribuicdes de seu cor-
po e, através de seus gestos e movimentos,
conseguem identificar seu potencial e seus
limites, implicando assim na consciéncia
sobre sua securidade e o que causa risco a
sua integridade fisica. E importante salien-
tar que o corpo das criancas ganha centrali-
dade, pois é através dele que é centrada as
praticas pedagdgicas, o cuidado fisico, orien-
tadas para a emancipacao e a liberdade, e
nao para a submissao.

O terceiro campo —Tragos, sons, cores e
formas traz possibilidades de exploragao
nas expressdes artisticas, culturais, sociais,
as investigacdes de diversas materialidades,
composicdes e registros dessas experién-
cias. Aqui também se destaca a compreen-
sao sobre a realidade, pontos concretos de
investigacdo e o desenvolvimento dos sen-
sos estéticos e criticos das criangas ao ver,
experimentar e vivenciar o mundo. O desen-
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volvimento desta percepcao desde a infan-
Cia impactara na criatividade, comunicagao
e expressividade que o pequeno demonstra-

ra durante toda a vida.(BRASIL, 2018)

Desta forma, esse é um campo de expe-
riéncias extraordinario, pois aguca as ex-
periéncias com a arte, a musica, sons, ins-
trumentos, fotografia, pintura, literatura,
escultura, danca, teatro e demais linguagens
da expressao humana, ampliando vivéncias
estéticas e culturais de criancas e professo-
res, desenvolvendo sua inventividade, cria-
tividade, sensibilidade e expressao pessoal,
afirmando sua identidade pessoal e coletiva.
Um campo muito potente, ao qual os peque-
nos podem vivenciar experiéncias comple-
mentares com outros campos, se comuni-
cam e se relacionam por meio de multiplas
linguagens.

No quarto campo “Escuta, Fala, Pensamen-

to E Imaginacdo compdem experiéncias
gue proporcionam situa¢des de fala e escu-
ta, como contacao de histérias, descricdes,
conversas. Envolve a imersdo na cultura
escrita, partindo do que as criangas conhe-
cem e de suas curiosidades e oferecendo o
contato com livros e géneros literarios para,
intencionalmente, desenvolver o gosto pela
leitura e introduzir a compreensao da escri-
ta com representatividade grafica. (BRASIL,
2018)
Assim sendo, a Educacao Infantil, é impor-
tante proporcionar vivéncias nas quais as
criangas consigam desenvolver a fala e es-
cuta ativa, fomentando seu envolvimento na
cultura oral, pois é ouvindo histdrias, parti-
cipando de conversas, nos detalhes, nas
narrativas desenvolvidas individualmente
Oou em grupo e nas provocacdes com as mul-
tiplas linguagens que a crianga se concebe
ativamente como sujeito singular e perten-
cente a um grupo social.

Por fim o quinto e ultimo campo de experi-
éncia abrange os espacos, tempos, quantida-
des, relagbes e transformacdes, propiciando
ao mundo externo e interno, suas distintas
interpretacdes e expressdes. As criancas de-
monstram interesse e curiosidade nas situ-
acoes de criacdo de cenarios, narrativas de
histdrias, fazem diferentes descobertas sen-
do capazes de resolverem situacdes proble-
mas do cotidiano. As criancas por meio da
curiosidade que lhes é peculiar, da indaga-

¢ao, da experimentacado e da formulacao de
no¢des intuitivas, vao formulando questées
acerca do mundo e de si mesma.

Em cada campo de experiéncia ha objetivos
gue devem ser trabalhados/alcancados para
cada faixa etaria. Para promover os objetivos
propostos para a educacdo infantil, foram
divididos em trés grupos: bebés (0 a 1 ano
e 6 meses), criancas bem pequenas (1 ano e
7 meses a 3 anos e 11 meses), criangas pe-
quenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Assim,
para cada faixa etaria deve-se pensar em ati-
vidades que concebam os objetivos propos-
tos pelo documento, a fim de promover um
ensino para a promocao de habilidades por
meio de competéncias. (BRASIL, 2018)

Um curriculo direcionado a diversidade, pre-
cisa levar em consideracdo diferentes habi-
lidades, interesses e maneiras de aprender
no desenvolvimento de cada capacidade.
Embora as criancas tenham o desenvolvi-
mento de suas capacidades incongruentes,
a educacao tem por papel criar condi¢des
para o desenvolvimento integral de todas as
criangas, considerando, também, as possi-
bilidades de aprendizagem que apresentam
nas diferentes faixas etarias. (BRASIL, 2018)

A CRIANCA E O CURRICULO

Entendendo que a crianca é um sujeito de
direito e que o sujeito se constitui na enun-
ciagao, caminhamos na contramao da infan-
Cia caracterizada em oposicao a sabedoria,
cabendo ao adulto a tarefa de ensinar a
crianga a crescer, a dizer, a ler, a escrever.
Ao contrario do que define a prépria etimo-
logia infans, a infancia é, a primeira condi-
¢ao de linguagem. Embora inaugure a expe-
riéncia com a linguagem, é preciso destacar
sua existéncia dialégica, ndo como mera
produg¢do sonora, mas no reconhecimento
da crianca como outro, que se desloca, ne-
gocia e nos desloca nessa relacgao.

Para tanto, as crian¢as sao sujeitas de direi-
tos, que precisam ser estimuladas com pra-
ticas pedagdgicas que estejam articuladas
em duas dimensdes —[...] a crianca em sua
condicao de infancia, e o aluno enquanto
sujeito que precisa ser educado e cuidado
(MACEDO, 2011, p. 21).

Kuhlmann Jr. destaca:

Se a crianca vem ao mundo e se desenvolve



em intera¢cdo com a realidade social, cultural
e natural, é possivel pensar uma proposta
educacional que lhe permita conhecer este
mundo, a partir do profundo respeito por
ela. Ainda ndao é o momento de sistematizar
o mundo e apresenta-lo a crianga: trata-se
de vivé-lo, de proporcionar-lhe experiéncias
ricas e diversificadas (KUHLMANN JR., 2003,
p.57).

O autor aborda que é possivel pensar em
uma proposta educacional que possibilite
a crianca o conhecimento de mundo. Estes
conhecimentos precisam ser pensados e
sistematizados pelos professores de forma
gue proporcione as criangas experiéncias di-
versificadas e que acima de tudo que se te-
nham um profundo respeito por este sujeito
tao pequeno.

A concepcgao de um curriculo para a Educa-
cao Infantil implica a supera¢do dos mode-
los baseados nas praticas engessadas do
ensino fundamental. De acordo com Bujes
(2001) a educagao nao estabelece um pro-
cesso de transmissao cultural, mas de elabo-
racdo de sentidos e de criacdo de significa-
dos. A forma como as institui¢des escolares,
entre elas as creches e as pré-escolas, se
constituem para produzir esses processos
é o curriculo. Isso demanda a participacado
de professores, gestores, coordenadores,
ou seja, toda equipe escolar que conheca as
necessidades e especificidades da infancia e
compreendam o papel ativo da crianca, em
processos de aprendizagem, como sujeito
que se apropria, mediado pelo professor
que contemple a formacdao completa das
criancas, desenvolvendo aspectos intelectu-
ais, sociais, emocionais, fisicos, éticos, politi-
cos e estéticos.

Assim sendo, compreender a crianga nas
orientagdes pedagdégicas como sujeito de di-
reitos, ser humano com caracteristicas pro-
prias, com necessidades, desejos, opinides é
algo desafiador na elaboracao de curriculos
escolares, tendo em vista algumas impres-
sdes negativas enraizadas nas sociedades
desde o periodo inicial em que data o estudo
da infancia e de sua educacao.

CONSIDERACOES FINAIS
Ha muito tempo que a crian¢a deixou de ser
considerada um ser, que ndao tem autono-

mia, aquele que ndo tem fala, ndo tem voz.
Hodiernamente, apd6s diversos estudos, o
papel social da crian¢ca tomou um grande es-
paco no cenario educacional. Pesquisadores
enfatizam que somente com a construgao
de novas praticas educativas, cuja crianga
seja protagonista de sua proépria histéria, é
dar voz a ela para que mostre aos adultos o
mundo a partir de seu olhar.

O contexto histérico da educacao escolar foi
configurado a partir das intencionalidades e
concep¢des adultas concernentes as crian-
cas. A escola cumpre o papel de comparti-
Ihar a cultura produzida por todos, mas, em
uma sociedade elitista, machista, racista e
adultocéntrica a producao cultural dos gru-
pos dominados: mulheres, nao brancos e
criangas, é incognito - nao tem voz.

Nesse contexto, um novo conceito educativo
gue priorize o protagonismo infantil, precisa
promover essa producao cultural que é rea-
lizada por esses grupos dominados, inclusi-
ve as criancas. A acao educativa precisa ser
tangivel, efetivo e deixar de configurar ape-
nas o campo tedrico dos ideais educativos
de uma nova sociedade.

A idealizacdo de uma identidade propria
para a Educacao Infantil requisita acessibili-
dade para um olhar curioso e fascinado que
a crianca tem sobre o mundo. Demanda um
esfor¢o para vencer os preconceitos existen-
tes, as degeneradas relacdes de poder que
diminuem o ser. Enfim, exige que sejam co-
locados em pratica os ideais de construgao
de uma nova sociedade mais justa e igualita-
ria, pois o ato de educar é a¢ao, envolvimen-
to, comprometimento, ou seja, ndo se educa
com discursos, ndo se educa sem atitudes
concretas.

As instituicdes de Educacao Infantil muda-
ram legalmente suas concepc¢des, porém o
envolvimento de toda estrutura de um cen-
tro de educacao infantil, desde a formacao
dos professores até os espacos e materiais
disponibilizados, é que realmente fazem da
instituicdo um espaco pedagdgico. Assim
como a formacgao dos educadores que traba-
Iham com as crianc¢as de zero a cinco anos,
0 espaco, os materiais, a disponibilidade de
auxiliares de ensino, a participacao de todos
na construcao do projeto politico pedagogi-
co, uma concepcdo de educacdo atenta ao
tempo das criangas, o desenvolvimento de
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projetos pensados para os pequenos e o res-
peito aos direitos das criang¢as também sao
caracteristicas fundamentais para uma insti-
tuicdo infantil com concep¢des pedagogicas.
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