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RESUMO

As reflexdes apresentadas neste artigo nos
levam a enxergar os educadores de hoje
como agentes comprometidos com a pro-
moc¢do da identidade e da autonomia dos
alunos. O texto destaca a relevancia de im-
plementar propostas pedagdgicas que in-
centivem as criancas a desenvolver uma
autoimagem positiva, a construir uma iden-
tidade sélida, a fortalecer sua autonomia e
a aumentar a confianga em seu processo de
descoberta e aprendizado. O foco central é
como a autonomia e a identidade das crian-
cas sao trabalhadas nas atividades do dia a
dia, constituindo o tema principal desta dis-
cussao. A construcao da identidade e da au-
tonomia esta relacionada ao conhecimento
gradual que as criancas adquirem sobre si
mesmas, a formacdo de uma autoimagem
baseada nesse conhecimento e a capacida-
de de utilizar os recursos pessoais disponi-
veis em diferentes momentos.
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ABSTRACT

The reflections presented in this article lead
us to see today's educators as agents com-
mitted to promoting students' identity and
autonomy. The text highlights the relevance
of implementing pedagogical proposals that
encourage children to develop a positive
self-image, build a solid identity, strengthen
their autonomy and increase confidence in
their process of discovery and learning. The
central focus is how children's autonomy
and identity are worked on in everyday ac-
tivities, constituting the main theme of this
discussion. The construction of identity and
autonomy is related to the gradual knowle-
dge that children acquire about themselves,
the formation of a self-image based on this
knowledge and the ability to use the perso-
nal resources available at different times.

KEYWORDS: Autonomy; Early Childhood
Education; Child Development.

INTRODUCAO

No Brasil, ainda ndao ha registros concretos
de aplicagdo pratica e consistente da Peda-
gogia da Autonomia, de Paulo Freire, espe-
cialmente na Educacao Infantil. Embora seu
nome seja frequentemente citado como ins-
piracdo e suas ideias aparecam em temas
transversais, é raro encontrar escolas que
utilizam suas teorias como base para todas
as praticas pedagégicas. Na verdade, exem-
plos assim sdo extremamente escassos,
mesmo sendo Paulo Freire o terceiro pensa-
dor mais citado em produc¢des académicas
ao redor do mundo.

Essa realidade pode ser explicada, em parte,
pelo desinteresse do sistema capitalista em
promover a independéncia e a emancipagao
dos educandos, que sao valores centrais da
pedagogia freireana. Quando surgem inicia-
tivas pedagogicas mais libertadoras, elas ge-
ralmente estao vinculadas a contextos priva-
dos einspiradas por modelos internacionais,
como os de Rudolf Steiner, Maria Montesso-
ri ou Emmi Pikler. Embora esses educadores
sejam referéncias globais de grande valor, é
curioso observar que, no Brasil, Paulo Freire,
uma figura igualmente relevante e admira-
da internacionalmente, ainda é subvaloriza-
do na pratica cotidiana das escolas.

Fala-se muito de Freire na teoria, nas uni-
versidades e nos estudos académicos, mas
sua metodologia e principios pedagdgicos
frequentemente ficam em segundo plano,
ofuscados por nomes estrangeiros que, para
muitos brasileiros, parecem mais atrativos
ou alinhados as tendéncias do momento.
Como Paulo Freire (1996) nos ensina:

“O respeito a autonomia e a dignidade de
cada um é um imperativo ético e ndo um fa-
vor que podemos ou nao conceder uns aos
outros” (FREIRE, 1996, p. 66).

A busca pela autonomia infantil, tdo associa-
da atualmente as teorias de Montessori, ja
era objeto de reflexdao de Freire ha mais de
duas décadas. Ele nos chama a atencao para
o respeito ao outro — que, no contexto edu-
cacional, inclui a crianca — como um direito
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fundamental e um dever ético inegociavel.
Nesse sentido, é crucial reconhecermos que
a crianca também tem direito a ser ouvida
e respeitada. Para nés, enquanto educado-
res, surge o questionamento: estamos real-
mente ouvindo as criancas? Considerando
gue os modelos tradicionais de ensino mui-
tas vezes as desqualificam e invalidam suas
acdes, torna-se urgente repensar nossas
praticas pedagdgicas. Precisamos refletir so-
bre como promover espacos onde a voz da
crianca seja valorizada, respeitando sua au-
tonomia e dignidade.

A RELACAO ENTRE EDUCACAO E SOCIEDADE
Historicamente, a educacao infantil foi mar-
cada por uma abordagem assistencialista,
sendo vista principalmente como um espa-
¢o voltado ao cuidado das criancas. Com o
tempo, no entanto, as transformacgdes nas
concep¢des educacionais levaram a uma
compreensdao mais ampla, reconhecendo-a
como parte fundamental do processo edu-
cativo. Atualmente, ao se tratar da Educacao
Infantil, ndo se pode separar o ato de cuidar
do ato de educar, ja que ambos sdo eixos
centrais que definem e estruturam o am-
biente escolar nessa fase da educacao.
Somos submetidos a um modelo de edu-
cacao que nos transforma em individuos
passivos diante dos acontecimentos e su-
bordinados aqueles que demonstram po-
der e autoridade sobre nds. Desenvolvemos
ideias e comportamentos padronizados,
como descreve Rubem Alves:

“A educacao é isso: o processo pelo qual
nossos corpos se moldam as palavras que
nos ensinam. Eu ndo sou eu: sou as palavras
gue os outros plantaram em mim.”

Essa reflexdo se conecta a visdao de Fernan-
do Pessoa, que afirmou: “Sou o intervalo en-
tre o meu desejo e aquilo que os desejos dos
outros fizeram de mim.” (ALVES, 1994, p. 19).

Ambos os autores nos convidam a ques-
tionar a forma como a educacdo influencia
nossa identidade e liberdade, moldando-nos
conforme expectativas e desejos alheios.

Diversos fatores e individuos contribuem
para a construcao de quem somos, influen-
ciando nossas decisdes, pensamentos e a
maneira como nos formamos enquanto

seres humanos. Pais, professores, lideres
religiosos e politicos exercem um papel sig-
nificativo nesse processo. Além disso, so-
mos amplamente influenciados pelos meios
de comunicacdo, que se apresentam como
uma das formas mais eficazes de disseminar
ideias. Entre eles, destaca-se a televisao, que
se sobressai na massificacao cultural, ao im-
por padrdes e uniformizar comportamentos
e valores.

Apesar das discussdes atuais sobre méto-
dos alternativos de educacao, a escola ainda
é considerada, em nossa sociedade, a prin-
cipal via para a aquisicdo de conhecimen-
to e um passo obrigatério para a ascensao
social. Ela estd profundamente vinculada a
nossa cultura, refletindo uma estrutura se-
melhante a da propria sociedade. Essa rela-
cdo se torna evidente ao observarmos a pre-
senc¢a de um sistema hierarquico disciplinar,
uma organizagao seriada e a segmentacao
por séries.

A escola, com toda a sua autoridade, tem o
poder de transformar seus alunos em sujei-
tos passivos. Ela imp&e suas ideias de for-
ma inquestionavel, ensinando as criancas,
desde cedo, a absorver e reproduzir suas
licdes de maneira tao eficiente que elas se
tornam incapazes de pensar de forma inde-
pendente. Assim, tornam-se meros ecos das
féormulas ensinadas e aprendidas, perdendo
a capacidade de expressar algo novo ou di-
ferente (ALVES, 1994, p. 27).

As criancas sao educadas para servir a so-
ciedade, preparadas para, no futuro, exer-
cerem profissdes que prometem dar sen-
tido as suas vidas e realiza-las como seres
humanos. No entanto, a realidade & bem di-
ferente: essas criancas, formadas por meio
de técnicas que as transformam em profis-
sionais especializados em diversas areas,
frequentemente acabam frustradas, ator-
mentadas por seus préprios conflitos ou tao
ocupadas que se esquecem de si mesmas.
Os homens conseguem construir grandes
maquinas, avanc¢ar na medicina e desvendar
os segredos da natureza e do universo, mas
permanecem incapazes de compreender a
Si mesmos e ao outro. Isso acontece porque
nao existem formulas prontas para tal com-
preensao, e essas questdes nunca foram en-



sinadas na escola.

Segundo Nietzsche, o que a escola faz “é um
treinamento brutal, com o propdsito de pre-
parar vastos nimeros de jovens, no menor
espago e tempo possivel, para se tornarem
usaveis e abusaveis, a servico do governo.”
Rubem Alves, no entanto, reformulou essa
afirmacao, substituindo “a servi¢o do gover-
no” por “a servico da economia”, ressaltando
como a educagado atual serve aos interesses
econdmicos, transformando os individuos
em instrumentos de producao.

A educacdo formal restringe as possibilida-
des de fantasia e criatividade, oferecendo
respostas prontas e anulando a experimen-
tacdo e a capacidade de formular hipéteses
pelas proprias criancas. Esse processoignora
o fato de que as criangas tém um pensamen-
to préprio que deve ser estimulado, talvez
devido a falta de tempo, as exigéncias curri-
culares ou ao despreparo de alguns profes-
sores. Independentemente da causa, o que
observamos é que a escola adota padrdes
rigidos, desconsiderando as diferencas indi-
viduais, regionais e os histéricos de vida de
cada aluno, agindo de forma extremamen-
te autoritaria. Isso pode ser evidenciado na
afirmacao de Reimer(1979):

As escolas, de forma evidente, sao planeja-
das para impedir que as criancas aprendam
aquilo que realmente desperta seu interes-
se, a0 mesmo tempo em que lhes impdem o
gue devem saber. Como consequéncia, mui-
tas aprendem a ler, mas nao desenvolvem o
gosto pela leitura, dominam os algarismos,
mas acabam detestando a matematica. En-
guanto isso, confinadas nas salas de aula,
aprendem apenas o que lhes convém nos
espacos nao planejados para o ensino, como
sagudes, patios e lavatérios (REIMER, 1979,
p. 151).

Devido a esse modelo de educacdo, encon-
tramos jovens e adultos sem iniciativa, que
se tornam meros reprodutores de conheci-
mentos. Sao individuos com dificuldades de
integracdo e cooperacgao, incapazes de agir
de forma autébnoma ou trabalhar em con-
junto de maneira eficaz.

A ESCUTA ATIVA
Para despertar a curiosidade epistemoldgi-

ca nas criangas, é essencial que o educador
adote uma postura de escuta ativa e pacién-
cia pedagégica.

Paulo Freire ressalta que:

a escuta vai muito além da simples capaci-
dade de ouvir ou de um ato de cordialidade;
trata-se de uma atencdo genuina ao que o
aluno expressa, aprendendo a escutar o que
¢é diferente e a conviver e crescer com essa
diferenca (FREIRE, 1997, p. 59).

Somente a partir dessa escuta consolidada
sera possivel estabelecer um didlogo eficaz
entre todos os envolvidos no processo edu-
cativo, promovendo a autonomia, a reflexao
critica e, consequentemente, transforman-
do a histéria da educacdao em nosso pais.
Freire também propde uma visao de escola
que envolva criancas e pais como agentes
reflexivos, construindo praticas pedagégicas
e analisando o curriculo a partir da realidade
dos alunos. Nao apenas o curriculo explicito,
mas também aquele presente nas vivéncias
cotidianas da escola.

Ele idealiza “uma educacdo aberta, democra-
tica, que estimula nas criangas o gosto pela
pergunta, a paixao pelo saber, a curiosida-
de, a alegria de criar e o prazer do risco, sem
o qual ndo ha criacao” (FREIRE, 2001, p. 141).

Essa liberdade criativa, que fomenta a curio-
sidade e a alegria da descoberta, dialoga
profundamente com os principios da educa-
¢ao infantil, onde o brincar ocupa um lugar
central. O brincar é uma das atividades mais
significativas no desenvolvimento infantil, e,
por isso, deve ser incentivado. Assim, é pos-
sivel criar um ambiente escolar que favore-
¢a os objetivos mais fundamentais da edu-
cacao: estimular a criatividade, a autonomia
e a construcao do conhecimento de forma
prazerosa e significativa.

A brincadeira é a base de todos os habitos,
conforme nos lembra Walter Benjamin: “Co-
mer, dormir, vestir-se, lavar-se, devem ser
inculcados no pequeno através de brinca-
deiras, acompanhados pelo ritmo de versos
e cancoes.

E da brincadeira que nasce o habito, e mes-
mo em sua forma mais rigida o habito con-
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serva até o fim alguns residuos da brinca-
deira. Os habitos sdo formas petrificadas,
irreconheciveis, de nossa primeira felicida-
de e de nosso primeiro terror” (BENJAMIN,
1994, p. 253).

A brincadeira, portanto, ndo é apenas uma
atividade ludica, mas um elemento central
na construc¢do dos primeiros habitos e na
formacgao da subjetividade infantil.

Para Rousseau (1995), um dos pioneiros da
educacao humanista, a autonomia da crian-
¢a esta em deixa-la viver seu mundo infantil
de maneira natural e livre, sem, no entanto,
negligenciar suas necessidades. Ele argu-
menta que é por meio da compreensao de
sua dependéncia social que a crianca apren-
dera que suas a¢des no mundo precisam ser
limitadas. Para Rousseau, é essa percepgao
gue efetivamente forma um individuo auté-
nomo.

Essa visao dialoga diretamente com a con-
cepcdo de liberdade proposta por Paulo
Freire, na qual o brincar e a interac¢ao social
desempenham um papel essencial no de-
senvolvimento da consciéncia critica. Tanto
Rousseau quanto Freire entendem que é
no equilibrio entre liberdade e responsabi-
lidade que a autonomia se consolida, sen-
do o brincar um espaco privilegiado para
a construcao dessa consciéncia. O brincar
e a interagao social ndo apenas estimulam
o desenvolvimento infantil, mas também
sao instrumentos fundamentais para que a
crianca compreenda o mundo ao seu redor
e seu papel nele.

A funcdo de educar se manifesta no com-
promisso pedagogico de organizar situacdes
gue promovam experiéncias significativas
para as criancas. Essas vivéncias devem
abranger tanto o conhecimento de si mes-
mas quanto do mundo, envolvendo dimen-
sdes emocionais e afetivas que contribuem
para uma aprendizagem mais profunda e
relevante. Sob essa perspectiva, entende-se
gue a educacao infantil, como processo hu-
manizador, tem o papel de formar a crianga
como um ser humano integral, desenvolven-
do-a em todas as suas dimensdes: cognitiva,
emocional, social, fisica e moral.

Para que essa formacao integral seja alcan-
cada, é fundamental que a Educacao Infantil

se constitua como “um ambiente que garan-
ta a seguranca fisica e psicoldgica das crian-
cas, assegurando-lhes oportunidades de
exploracao, de construcdao de sentidos pes-
soais e que se preocupe com a forma pela
qual elas estdo percebendo-se como sujei-
tos” (MARAFON, 2012, p. 132).

Assim, a escola deve ser um espag¢o que nao
apenas fomenta o aprendizado, mas que
também valorize a individualidade das crian-
¢as, promovendo um ambiente acolhedor e
propicio ao seu pleno desenvolvimento.

O PAPEL DO PROFESSOR

A Educacao Infantil, primeira etapa da edu-
cacao basica, representa o inicio do proces-
so de escolarizacdo das criancas. E nesse
contexto que se estabelecem as bases para
o desenvolvimento humano, por meio de
rodas de conversa, musicas, jogos e brinca-
deiras, sempre respeitando o sujeito crian-
¢a, que chega a escola com seu repertério
de conhecimentos, vivéncias e hipoteses so-
bre o mundo. Como destaca Oliveira (2002),
é essencial “valorizar, nas criancas, a cons-
trucdo de identidade pessoal e de sociabili-
dade, o que envolve um aprendizado de di-
reitos e deveres, (bem como) ampliar certos
requisitos necessarios para a adequada in-
ser¢do da crianca no mundo atual: sensibili-
dade (estética e interpessoal), solidariedade
(intelectual e comportamental) e senso criti-
co (autonomia, pensamento divergente)” (p.
49-50). Esses elementos refletem, segundo
uma perspectiva libertadora, alguns dos pa-
péis fundamentais do educador da infancia.
De acordo com o Parametro de Qualidade
para a Educacao Infantil (2006), a autonomia
€ um direito da crianca e deve ser incorpo-
rada aos processos cotidianos de aprendi-
zagem. No entanto, esse direito s pode ser
efetivado se a crianga for reconhecida como
um sujeito ativo na construcao de seus co-
nhecimentos, respeitando-se seu modo uni-
co de perceber e interagir com o mundo.
Cada crianga é singular e precisa ser com-
preendida em sua individualidade.
Desenvolver a autonomia, portanto, exige
evitar coagir as criancas a agir segundo as
expectativas dos adultos, optando por res-
peitar sua vontade, sua realidade, seu tem-
po e sua personalidade. Isso significa criar



espacos de liberdade onde elas possam se
expressar livremente, ao mesmo tempo em
gue sao guiadas pelos caminhos do saber
por meio de praticas pedagogicas funda-
mentadas no respeito, na ética e na escuta
sensivel.

A escola deve valorizar e respeitar os sabe-
res socialmente construidos pelos alunos
em suas vivéncias comunitarias. Mesmo as
criancas, por mais jovens que sejam, sem-
pre trazem algum conhecimento prévio,
ideias ou imagina¢bes sobre os conteudos
que serdo apresentados. E essencial ndo
subestimar as criancas por sua idade, mas
considerar o que elas ja sabem para, a partir
desse ponto, construir novos aprendizados,
conectando-os aos seus interesses, habitos
e formas de ser.

O bom educador ndo adota a postura do
“faca o que eu mando, mas nao o que eu
faco”. Ele compreende que palavras sem o
respaldo de atitudes consistentes tém pou-
co valor. Para ensinar com eficacia, € preciso
oferecer um exemplo coerente que reforce,
na pratica, aquilo que é ensinado. Especial-
mente no caso das criancas, que desde cedo
aprendem por imita¢ao, os adultos tornam-
-se modelos que elas observam e reprodu-
zem, muitas vezes de forma inconsciente,
enquanto exploram e experimentam o mun-
do ao seu redor.

Por isso, é fundamental que os educadores
estejam atentos aos sinais que transmitem,
tanto em suas a¢des quanto em sua manei-
ra de estar no mundo e de se expressar. A
postura e os comportamentos do professor
influenciam diretamente a formacdo das
criangas, tornando a pratica pedagégica um
testemunho vivo dos valores e principios
gue se deseja ensinar.

Dar aulas, especialmente para criancas, é
uma das atividades mais desafiadoras e
arriscadas. As criancas sao extremamente
observadoras, absorvem tudo ao seu redor
e sao muito exigentes. Precisamos abracar
esse desafio e nos lancar na fascinante jor-
nada da Educacao Infantil. Para isso, é fun-
damental estarmos abertos e flexiveis as no-
vidades, pois o contato com os educandos
nos leva a questionar esteredtipos e precon-
ceitos enraizados. Acima de tudo, devemos
nos libertar de nossos proprios preconcei-
tos, pois discriminacdes relacionadas a raca,

classe social ou género ferem a subjetivida-
de do individuo e negam os principios da de-
mocracia.

Como educadores, é essencial respeitar a
autonomia, dignidade e identidade de nos-
sos alunos. Isso é um compromisso ético,
e qualquer desvio nessa dire¢cdo configura
uma transgressao. Professores autoritarios
ou permissivos sdo igualmente contrarios a
ética educativa. Ensinar exige reconhecer e
valorizar a curiosidade, a expressao estética,
as inquietacdes, a linguagem e as diferencas
dos alunos. Muitas criancas sao desrespeita-
das tanto em casa quanto na escola, simples-
mente por serem criangas e ndo apresenta-
rem argumentos l6gicos como os adultos.
No entanto, elas tém os mesmos direitos
de serem ouvidas e consideradas em suas
ideias.

Cabe a nés, professores, guia-las com nossa
experiéncia, oferecendo limites quando ne-
cessario, mas sempre com respeito e amor.
Ndo podemos nos eximir do dever de ensi-
nar e de estabelecer limites de maneira res-
peitosa, participando ativamente do proces-
so de formacdo de cada aluno.

A esperanca de que professores e alunos
possam, juntos, aprender, ensinar, questio-
nar, criar e superar desafios € essencial para
o processo educativo. O ser humano é, por
natureza, movido pela esperancga. Por isso,
nao ha nada mais desolador do que um pro-
fessor desmotivado, sem entusiasmo ou fé
em sua prépria profissdo. Embora enfrente-
mos muitos desafios e dificuldades, é funda-
mental encontrar forcas e usar nossas habi-
lidades morais e intelectuais para promover
uma educacdo de qualidade para as crian-
¢as, que representam o futuro da humani-
dade.

A histéria deve ser compreendida como um
campo de possibilidades, e ndo como algo
predeterminado. O mundo ndo é estatico;
ele estd em constante transformacdo. Nos-
so papel histérico ndo se limita a observar os
acontecimentos, mas a agir como protago-
nistas dessas mudancgas. Nao constatamos
para nos conformar, mas para modificar a
realidade. Com base nesse entendimento,
devemos planejar nossas ac¢bes politico-pe-
dagodgicas, independentemente do projeto
educacional ao qual estamos ligados.

Além disso, é crucial compreender as dina-
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micas entre pais e filhos, reconhecendo que
nossa interven¢ao, muitas vezes, é necessa-
ria. Sabemos que o contexto familiar exer-
ce uma influéncia significativa na aprendi-
zagem dos alunos. Por isso, precisamos ter
confianca em nossa capacidade de transfor-
mar realidades e jamais nos calar diante de
injusticas. Nossa atuacdao pode e deve ser
um agente de mudanca no caminho para
uma educag¢ao mais justa e igualitaria.
Procedimentos autoritarios ou paternalistas
blogueiam a curiosidade tanto do educando
quanto do préprio educador. Um ambiente
pedagdgico democratico e saudavel ajuda
o aluno a compreender, de forma ética, os
limites necessarios, reconhecendo que sua
curiosidade nao deve invadir a privacidade
alheia nem a expor de maneira inadequada.
Como professor, devo entender que, sem a
curiosidade que me impulsiona, ndo sou ca-
paz de aprender ou ensinar. E essencial que
tanto alunos quanto professores cultivem
uma postura curiosa, aberta, questionadora
e engajada, evitando atitudes passivas du-
rante os momentos de didlogo e troca.

As criancgas, por natureza, sdo extremamen-
te curiosas, questionadoras e, muitas ve-
zes, persistentes em suas duvidas, porque
o mundo é um territério novo a ser explo-
rado. Cabe a n6s, educadores, acolher essas
inquietacbes com paciéncia e valoriza-las,
pois, elas sdo a esséncia do processo de
aprendizado. Essa curiosidade, seja de adul-
tos ou criancas, é o que nos motiva a buscar
conhecimento continuamente.

A seguranca no ensino estd alicercada na
competéncia profissional. A falta de preparo
e qualificacdo do professor enfraquece sua
autoridade. No entanto, a autoridade deve
ser exercida com generosidade, ndo com ar-
rogancia. O educando que pratica sua liber-
dade se torna mais consciente e responsavel
a medida que aprende a assumir, eticamen-
te, as consequéncias de suas escolhas. Ser
generoso, no contexto educativo, nao signifi-
ca aceitar tudo, mas sim respeitar o ritmo de
cada aluno, ouvir atentamente e comparti-
Ihar saberes sem disputas de poder. Apenas
um professor seguro, competente e confian-
te em seu trabalho é capaz de estabelecer
esse tipo de troca genuina e transformadora
com seus alunos.

A forma como os alunos nos percebe exerce

grande influéncia sobre nosso desempenho
em sala de aula. Por isso, é essencial que eu
me preocupe em alinhar minhas palavras as
minhas ac¢des e garantir que minha aparén-
cia corresponda ao que verdadeiramente
sou e faco. Preciso demonstrar, com clareza,
minha capacidade de analisar, avaliar, com-
parar e agir com justica, sem jamais me des-
viar da verdade. Meu exemplo deve ser ético
e coerente.

O espaco pedagdgico neutro, por sua vez,
tende a formar alunos para praticas politicas
e desvinculadas da realidade. No entanto, a
vivéncia humana no mundo ndo é, nem pode
ser, neutra. Precisamos nos comprometer
integralmente com a pratica pedagdgica,
pois ela extrapola o tempo que passamos na
sala de aula. Ser um educador comprometi-
do significa levar a educacdao como um estilo
de vida, no qual estamos constantemente
criando conexdes, refletindo, tendo ideias e
buscando boas referéncias para enriquecer
nosso trabalho.

Esse compromisso ndo permite descanso
completo. Ele nos convida a estarmos aten-
tos e engajados em todo momento, transfor-
mando nossas experiéncias cotidianas em
aprendizados e inspira¢ées que alimentam
nosso papel como educadores. Ser profes-
sor ndo é apenas uma profissao; é uma for-
ma de estar no mundo, comprometida com
a transformacdo e com a busca incessante
por ensinar e aprender.

A autonomia se constrdi por meio de multi-
plas decisdes tomadas ao longo da vida. Nao
é possivel aprender a ser autbnomo se nun-
ca decidimos por n6s mesmos, pois sempre
havera alguém decidindo em nosso lugar.
Por isso, é essencial encontrar o equilibrio
entre liberdade e autoridade no cotidiano: a
liberdade, para evitar posturas negligentes
ou omissas; a autoridade, para impedir ati-
tudes tiranicas. Como educadores, precisa-
mos oferecer liberdade aos nossos alunos,
mas também exigir deles a responsabilida-
de por essa liberdade, assim como devemos
ser responsaveis ao exercer nossa autorida-
de com ética e competéncia.

Aprendemos a escutar, de fato, praticando
a escuta. Apenas quem ouve 0 outro com
paciéncia e criticidade consegue dialogar de
forma genuina, sem recorrer aimposicao au-
toritaria. O professor que se recusa a ouvir



seus alunos bloqueia o desenvolvimento de-
les como sujeitos do conhecimento. Embora
constantemente se fale sobre a importancia
da escuta para o didlogo e a comunicacao,
nem sempre colocamos isso em pratica.
Sera que compreendemos 0 quanto NOssos
alunos tém a nos ensinar? Sera que perce-
bemos como escuta-los pode fortalecer o
vinculo professor-aluno e enriquecer nossa
prépria formagcao? Muitas vezes, sao eles
gue sabem, melhor do que nds, o que re-
almente precisam para aprender e crescer.
Assim, é fundamental abrirmos espaco para
ouvi-los com atencao, entendendo que esse
processo é essencial para a construcao de
uma relacdo educacional transformadora e
respeitosa.

Querer bem aos educandos e a pratica edu-
cativa da qual faco parte é fundamental.
Essa abertura demonstra que a afetividade
ndao me intimida e que nao tenho receio de
expressa-la. Ser um educador sério e com-
prometido ndo exclui, de forma alguma, a
presenca da afetividade. Estar aberto ao
“querer bem” significa estar disponivel para
a alegria de viver e para a construc¢ao de re-
lagdes humanas significativas. Quanto mais
metddico e rigoroso sou em minha busca
pelo conhecimento e no exercicio da docén-
cia, mais me sinto tomado pela alegria e pela
esperanca.

Essas reflexdes representam algumas das
premissas essenciais para uma pratica pe-
dagogica consistente na educacdo infantil.
Que elas sirvam como um guia para nossa
atuacdo em sala de aula e inspirem novas
pesquisas e estudos na area. Assim, pode-
remos ampliar nossa compreensdo sobre
a importancia da autonomia no desenvol-
vimento das criangas e consolidar praticas
que respeitem e promovam sua capacidade
de aprender e crescer de maneira integral.

CONSIDERACOES FINAIS

A elaboracao deste trabalho foi de uma im-
portancia imensuravel no que diz respeito a
reflexdo das praticas realizadas em sala de
aula e ao processo de ensino e aprendiza-
gem, que buscam oferecer autonomia na
construcao do conhecimento dos alunos. A
partir dessa reflexdo acerca da autonomia
e da identidade construida no ambito edu-
cacional possamos dar importancia a essa

autonomia, pois o aluno precisa dela para
melhor se desenvolver em seu processo de
ensino e aprendizagem. A questdo da auto-
nomia e de seu desenvolvimento nas crian-
cas durante o processo de escolarizacdo esta
se tornando cada vez mais discutido entre
pesquisadores - sejam estes pedagogos ou
psicélogos - pela sua importancia valorativa
em uma sociedade em continua transicao e
pela necessidade crescente de formacao e
valorizacdo de homens livres, porém social-
mente e moralmente comprometidos. Por-
tanto, esperamos que 0 nosso artigo possa
servir de fundamentacao teédrica para edu-
cadores da Educacdo Infantil que queiram
inovar suas praticas sempre revendo seus
conceitos, e que comecem a ver seu aluno
como sujeito ativo no processo de ensino e
aprendizagem para que, possamos alcan-
car evolugdes no ambito educacional e con-
sequentemente amparando os alunos nos
seus primeiros avang¢os cognitivos e sociais.
Dessa forma, é indispensavel que o educa-
dor reavalie suas praticas e que possa cons-
tantemente indagar, se de fato seus alunos
estdo adquirindo esta autonomia, pois a re-
flexdo é um dos atributos que torna de fato
um docente em continua formacao.
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