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A ARTE NA EDUCACAO ESPECIAL
RITA DE CASSIA PINTO DINIZ MALIZIA

RESUMO

Este artigo explicita sobre a importancia da
arte na educacao especial, elencando os
fragmentos deste componente curricular
nesta modalidade de educac¢do e o desen-
volvimento integral dos estudantes com
deficiéncia e estao envolvidos nas ativida-
des escolares. O principal objetivo foi com-
preender como a metodologia desenvolvi-
da pelo professor de Artes pode influenciar
no processo ensino aprendizagem do aluno
com deficiéncia que esta no ensino regular.
E importante possibilitar que atividades de
artes visuais sejam desenvolvidas pelos alu-
nos de forma interdisciplinar, em diferentes
tempos e espacgos escolares, haja vista que
atividades artisticas que fomentam a criati-
vidade e autonomia dos estudantes se cons-
tituem imprescindiveis aliadas educacio-
nais. Com a intencao de contribuir para as
reflexdes do professor, este artigo discute o
ensino de arte para alunos com deficiéncias,
pautado na recente producdo brasileira de
conhecimento. Valoriza-se a construcao de
um trabalho de atelié e de fruicdo, a partir
da divulgacdo de resultados de pesquisas
gue falam de contextos educacionais e cul-
turais brasileiros.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de arte. Educacgao
Especial. Inclusdo. Deficiente.

ABSTRACT

This article explains the importance of art
in special education, listing the fragments
of this curricular component in this mode of
education and the integral development of
students with disabilities and are involved in
school activities. The main objective was to
understand how the methodology develo-
ped by the Arts teacher can influence the te-
aching process learning of the student with
disabilities who is in regular education.lt is
important to make it possible for visual arts
activities to be developed by students in an
interdisciplinary way, in different times and
school spaces, since artistic activities that
foster creativity and autonomy of students
are indispensable educational allies. With

the intention of contributing to the reflec-
tions of the professor, this article discusses
the teaching of art for students with disa-
bilities, based on the recent Brazilian pro-
duction of knowledge. The construction of a
work of atelier and fruition is valued, from
the dissemination of research results that
speak of Brazilian educational and cultural
contexts.

KEYWORDS: Art teaching. Special Education.
Inclusion. Disabled

INTRODUCAO

Aprender é uma experiéncia. Vivenciar os
acontecimentos é identificar novas experi-
éncias. As Artes favorecem o “olhar” para a
identificacdo de experimentacdes e se pre-
nunciam como um recurso unico de inclu-
sao social, de empatia a cada particularida-
de de cada pessoa. E por meio das Artes que
se pode respeitar o modo particularizado de
expressao de cada pessoa, sua subjetividade
empirica, sua maneira de se relacionar com
o0 mundo, com o outro e consigo mesmo.

O trabalho com a disciplina de Arte na Edu-
cacao Especial ndo deve ser diferente da-
guele realizado no ensino regular, ou seja,
o aluno com ou sem deficiéncia precisa ter
acesso ao fazer artistico de modo sistema-
tizado, com recursos e conceitos tedricos,
técnicas e a pratica daquilo que esta sendo
estudado. Isso pode contribuir tanto para
sua compreensdao como protagonista de
suas composi¢des, como na aprendizagem e
desenvolvimento do potencial artistico, ex-
pressivo e criativo.

Partindo desse olhar surgiu a necessidade de
investigar como a arte vem sendo usada no
processo de inclusao de criancas com defici-
éncia na escola. O estudo se justifica dada a
relevancia social que a inclusdo adquiriu no
final do século XX, o movimento internacio-
nal que se destacou como politica publica no
contexto social brasileiro e que garante di-
reitos educacionais iguais para todos na es-
cola regular, trazendo novas discussdes que
geraram novas concepgdes e praticas para o
fazer didatico pedagdgico. Varias pesquisas



estdo sendo feitas nessa area e a arte nesse
processo é de suma importancia, pois ajuda
a crianca em seu desenvolvimento global,
aprimorando suas habilidades e seu proces-
so de inclusdo nao sé nas escolas, mas tam-
bém na sociedade.

O principal objetivo foi compreender como a
metodologia desenvolvida pelo professor de
Artes pode influenciar no processo ensino
aprendizagem do aluno com deficiéncia que
esta no ensino regular. Assim, algumas per-
guntas sao levantadas sobre a forma como
a educacao inclusiva tem sido trabalhada e
efetivamente empregada no contexto edu-
cacional brasileiro: Quais os aspectos subsi-
diam a Educacao Inclusiva no Brasil? A arte,
enquanto propiciadora de desenvolvimento
e emancipacdo, poderia ser utilizada como
ferramenta de auxilio no processo de apren-
dizagem com alunos que possuem necessi-
dades educacionais especiais?

Realizou-se uma pesquisa bibliografica,
onde se procurou buscar fundamentos para
as discussodes e ideias descritas no decorrer
deste artigo, as bases de dados que foram
usadas para consultas foram: artigos de pu-
blicagcbes nacionais e internacionais, disser-
tacdes, teses, livros, dentre outras fontes
consultadas com publicacdes de autores re-
nomados que conversam sobre a tematica:
Glat e Ferreira (2003), Mantoan ( 2003), Sas-
saki( 1997 ), dentre outros.

O artigo faz considera¢cdes importantes
guanto ao ensino na arte, desde os objetivo
e histdrico da arte no Brasil, seguindo pelo
estudo do ensino de artes na educagao es-
pecial como instrumento de inclusdo, bem
como a atuacdo dos professores de artes
no ato de incluir alunos com necessidades
especiais. Abordando, sempre, a arte no
processo de ensino e aprendizagem, e mais
especificamente a contribuicdo da aula de
artes no processo de inclusdo das criancas
com deficiéncia.

DESENVOLVIMENTO

Nossa sociedade vive um momento fértil
para discutir e aprender sobre as diferencas
em todos e quaisquer aspectos. Neste caso,
a participacao das pessoas com deficiéncia é,
por si s6, um contributo muito positivo para
esta reflexdo. Um dos primeiros sinais que
caracterizam a implementacao de processos

de inclusao é a evolucao e consolida¢ao da
forma como as pessoas com deficiéncia sao
referidas. (FREEDOM, 2022).

Segundo Abujamra Piccirillo e Prux (2010)
deficiéncia é a auséncia ou diferenca sig-
nificativa na estrutura corporal, funcdo ou
funcionamento mental de uma pessoa. Por
exemplo, problemas na estrutura do cére-
bro podem resultar em dificuldade nas fun-
¢des mentais, ou problemas na estrutura
dos olhos ou ouvidos podem resultar em di-
ficuldade nas fung¢des de visdao ou audicao.
Embora muitas vezes o tema deficiéncia
seja tratado como um todo, como se pudes-
se englobar toda uma populac¢ao, na verda-
de, existe um grupo diversificado de pesso-
as com uma ampla gama de necessidades.
Duas pessoas com o mesmo tipo de defici-
éncia podem ser afetadas de maneiras mui-
to diferentes. Algumas deficiéncias podem
estar ocultas ou nao ser faceis identificar.
Partindo para um caminho contrario ao que
é estipulado pela lei, acredita-se que nao se
deve levar em consideracado a deficiéncia em
si da pessoa, uma pessoa devera ser consi-
derada com deficiéncia ou ndo, levando em
consideracao o grau de dificuldade com que
essa deficiéncia permite ou ndo a insercao
desta pessoa na sociedade ou ndo. Muitas
das vezes esta deficiéncia é tao infima que
passa até despercebida por todos nés, nao
implicando em nada com que esta pessoa
possua uma vida normalmente integrada na
sociedade.

Segundo Rayo:

O desafio da educacao estd, sem duvida, em
colaborar na tarefa da humanidade de tra-
tar de encaminhar-se para formas futuras
de organizacdo social e de relagdes com o
entorno que sejam justas e ecologicamente
perduraveis. A educacdo, entendida como
um processo global de conscientizacdo e
de reconstrucao cultural da sociedade tem
como missao primeira informar sobre o co-
nhecimento cada vez mais profundo dos
problemas globais da populacdo mundial
e do estado do planeta, de seu desenvolvi-
mento e tendéncias, [..] assim como refletir
sobre como os agentes sociais poderiam
promover as transformac¢bées emancipaté-
rias necessarias. (RAYO, 2004, p. 87)
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Esse processo de ruptura e inclusao dessa
crianca em ambientes diversos daquele que
ela esta acostumada pode gerar traumas,
inseguranca, medo, enfim, a crian¢a enfren-
tard o desconhecido que, dependendo do
ambiente, podera ser hostil ou receptivo, de
acordo com o grau de aceitabilidade das di-
ferencas. Esse processo de crescimento esta
no fato das pessoas se envolverem num sen-
timento de ajuda mutua cultivando valores
gue tornam as pessoas melhores.

A escola inclusiva precisa se tornar uma rea-
lidade em todos os lugares, pois traz muitos
beneficios para todas as pessoas envolvidas.
De acordo com Mantoan (2005), numa escola
inclusiva o respeito as diferencas é uma licao
que tanto professores quanto alunos apren-
derdo. Ambos se beneficiardo com essa licao
gue deve ser disseminada por toda a nacao
e a escola é o melhor lugar para que essa
disseminacdo ocorra.

Hoje, sabe-se que cada individuo constroi
a sua inteligéncia de uma forma, e as pes-
soas nao aprendem do mesmo jeito. Nesse
sentido, precisamos buscar novos caminhos
para pensar a educacao escolar. Um deles é
o Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) que tem como objetivo pensar em es-
tratégias que levem em consideracdao como
os alunos aprendem, para atingir a turma
como um todo no ensino dos diferentes con-
teudos.

O DUA é constituido por um complexo de
principios, com embasamento em pesqui-
sas e materializa um referencial pratico que
tem como finalidade ampliar e potencializar
as perspectivas de aprendizagem para todos
os discentes. A referéncia do DUA estimula a
criacdo de propostas flexiveis desde o inicio,
apresentando opc¢des personalizaveis que
permitem a todos os estudantes progredir a
partir de onde eles estdao, e nao de onde nés
imaginamos que estejam (HEREDERO, 2020).
Ha que se proporcionar meios multiplos de
apresentacdo, oferecendo-os meios diver-
sos para a percepcao da informacao ou do
conteudo apresentado aos estudantes. Por
exemplo, considera-se que o aluno consiga
distinguir este conteudo tanto no modo visu-
al quanto no modo auditivo. Ou seja, o DUA
também aponta para os multiletramentos e
o uso das diferentes linguagens no processo
de ensino aprendizagem.

De acordo com Guattari (2012), criancas com
deficiéncia necessitam de a¢des mediadas,
dos agentes mediadores, da postura de me-
diacao do professor. Se o processo de trans-
missao de ensinamentos nao fica restrito as
escolas, mas se dilui pelas malhas da rede
social, é de grande importancia que se re-
pense todo o processo de formacao de pro-
fessores em diferentes niveis, para atuar no
contexto dessa sociedade do conhecimento.
O educador deve estar preparado para o
principal desafio que se lhe coloca hoje, que
é o de produzir novas potencialidades.

A inclusao escolar, segundo Donini (2015),
é garantir o direito de interagir, aprender
e pertencer, acima de tudo, respeitando as
necessidades e potencialidades de cada um.
Portanto, a estruturagcdo do principio poli-
tico de inclusdo escolar ndo esta centrada
na distincdo entre aqueles que sao catego-
rizados na curva de normalidade e aqueles
gue estao distanciados desta curva pela sua
deficiéncia e/ou outra condicio especifica. E
importante ressaltar que a inclusao escolar
nao é um fim a ser alcancado: a inclusao é
um processo, previsto a ser dinamizado em
todas as praticas da escola, seja no reper-
torio pedagdgico docente, nas estratégias
metodoldgicas que sdo utilizadas, na orga-
nizacdo do curriculo e nas relagcdes promo-
vidas entre alunos, professores, familiares e
funcionarios.

A pessoa com deficiéncia vem conquistando
um espaco respeitavel no ambito social. De-
vido a sensibilizacdo da sociedade e a imple-
mentacdo de leis, notou-se a expansao dos
direitos das pessoas com deficiéncias fisi-
cas e a adequacao de espacos fisicos para o
acesso das mesmas. Leis discutindo e apre-
sentando um conjunto de direitos para as
pessoas com deficiéncia estdao mais comuns
e divulgadas na sociedade brasileira, ainda
assim, persiste algumas dificuldades enfren-
tadas por essa populacdo especifica, como
a efetiva inclusdao na sociedade, a acessibi-
lidade, o preconceito, entre outros fatores
que dificultam a real igualdade e equidade
pregada pelas leis vigentes.

Sassaki (1997, p. 41) ressalta que a inclusao
vai além do adaptar, onde cada um seja ca-
paz respeitar e batalhar por ideais, criando
uma identidade capacidade de expressar
nas situacdes do dia a dia. Dentro desta



perspectiva conclui-se que a inclusao visa
ndo apenas embasamentos tedricos, mas
propde uma busca pessoal para agir e cons-
truir saberes.

Segundo Glat e Ferreira (2003), elaborado-
res do Panorama Nacional da Educacao In-
clusiva no Brasil, pontuam que a Educacao
Inclusiva tem como premissa o combate a
exclusdao educacional, por questdes sociais,
econdmicas e de necessidades especiais dos
brasileiros. Esse diagndstico avaliou a Edu-
cacdo Inclusiva em seis tematicas especifi-
cas entre elas estdo: curriculo, acessibilida-
de, familia/comunidade, recursos humanos,
material pedagégico, tecnologias assistivas
e politicas publicas.

O ambiente da sala de aula constitui-se em
um espaco de aprendizagem em que o pro-
fessor pensa em atividades que estimulem
o desenvolvimento dos processos mentais
dos estudantes. Por meio do conhecimento
da arte o aluno é capaz de compreender o
mundo, ela favorece a comunicacao, expres-
sao e linguagem, que quando estimulada,
pode contribuir para o desenvolvimento da
percep¢ao, imaginacao, raciocinio criativo e
também sensibilidade. Por isso é importan-
te ser um professor capacitado nesta disci-
plina, para se ter estratégias pedagdgicas
capazes de estimular os estudantes.

A arte “constitui-se como experiéncia estéti-
ca e humana, como area de conhecimentos
gue tem seus conteudos proprios” (Borba e
Goulart, 2007, p. 48).

Arte é a atividade ligada a manifesta¢des de
ordem estética, feita por artistas a partir de
percepcao, emocdes e ideias, com objetivo
de estimular esse interesse de consciéncia
em um ou mais espectadores, e ressaltar
gue cada obra de arte possui um significado
unico e diferente (COLI, 1998).

Reduzir a arte a conceito seria ignorar sua
esséncia, ou seja, a liberdade independente-
mente do tempo, das civiliza¢des, do espa-
¢o e da matéria. Por outro lado, de acordo
com o momento histérico, as correntes de
pensamento, e os objetivos, a arte pode ser
interpretada de maneira diversa. No que se
refere ao ensino da arte, varios pensadores
baseados em estudos e pesquisas definiram
a arte segundo sua linha de raciocinio.
Artes visuais referem-se ao conjunto de ar-
tes que representam o mundo real ou ima-

ginario e que a visao é a principal forma de
avaliacdo. A arte visual esta relacionada a
beleza estética e a capacidade de criar do
ser humano, sendo capaz de realizar obras
agradaveis aos olhos. (VYGOTSKY, 2009)

A BNCC traz como destaque no componente
arte; a musica, o teatro, a danca e as artes
visuais. A disciplina ensino da arte esta or-
ganizada em cinco unidades tematicas, cada
unidade contém determinados objetos do
conhecimento que estao relacionados as ha-
bilidades refletidas nas dez competéncias.
Essas competéncias indicam os objetivos a
serem alcancados pelo aluno; percepcao, ca-
pacidade de criacdo, interpretacdo, analise
da producao cultural e contexto de mundo.

Analisando essa orientacdo da BNCC, é im-
portante dizer que por mais que o dialogo e
a interdisciplinaridade dos conteudos sejam
valorizados e importantes no processo de
ensino e aprendizagem, é preciso manter se
alertar para as diversas compreensdes que
o texto propde, pois pode dar “margem para
interpretacdes equivocadas e para o retor-
no da famigerada polivaléncia, tendo como
justificativa a necessidade da valorizacao
do trabalho interdisciplinar” (PERES, 2017,
p.31).

Para compreendermos melhor nosso papel
como docentes e nossa relagao profissional
com o conhecimento que sera construido,
é fundamental questionarmos a concepc¢ao
de curriculo adotada pela normativa curricu-
lar vigente. A Arte/Educacdo e todos aqueles
que se preocupam com sua existéncia tém
lutado incansavelmente por seu reconheci-
mento como um campo do conhecimento e
um componente curricular obrigatério. Nes-
se sentido, a analise da maneira de como a
BNCC aborda o ensino de Arte reflete nosso
comprometimento com a promog¢do de um
ensino de Arte diverso e abrangente nas es-
colas, com qualidade educacional e valoriza-
¢ao de todas as linguagens artisticas.

A BNCC salienta a importancia do ensino de
Arte que, enquanto area de conhecimento,
contribui para a autonomia reflexiva, criati-
va e expressiva dos discentes por meio de
uma conexado estabelecida entre o pensa-
mento, a sensibilidade, a intuicdo e a ludi-
cidade. Através da Arte, ha uma ampliacao
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do conhecimento do sujeito sobre si, 0 ou-
tro e o mundo compartilhado. E na aprendi-
zagem, na pesquisa e no fazer artistico que
as percepcdes e compreensdes do mundo
se ampliam e se interconectam numa pers-
pectiva critica, sensivel e poética em relacao
a vida, através da sua capacidade de imagi-
nar e ressignificar os cotidianos e as rotinas.
(Brasil, 2017, p. 482). Além da contribuicdo
da Arte na formacao de sujeitos, Romanelli
(2016, p. 6) ainda cita a énfase a autonomia
dos estudantes. Essa autonomia é conquis-
tada pelas percepcdes e compreensdes do
mundo, através da perspectiva critica, sen-
sivel e poética, que o ensino de Arte possi-
bilita.

Os autores Rodrigues et al. (2013) afirmam
gue “o ensino de Artes com a musica pode
desenvolver a melhoria da audicdo e da fala,
aderindo aos aspectos motores e sensoriais,
influenciando nas linguagens”. Além disso,
se for utilizado o teatro, pode desenvolver a
coletividade e um trabalho desenvolvido em
grupo, respeitando os espacos e a altura do
proximo.

Conforme a BNCC (Base Nacional Comum
curricular) afirma: O componente curricular
contribui, ainda, para interacdo critica dos
alunos coma complexidade do mundo, além
de favorecer o respeito as diferencas e o di-
alogo intercultural, pluriétnico e plurilingue,
importantes para o exercicio da cidadania.
A Arte propicia a troca entre culturas e fa-
vorece o reconhecimento de semelhancas e
diferencas entre elas.

A aprendizagem artistica esta ligada ao fa-
zer, fruir, relacionar, pensar e contextua-
lizar, a partir da experiéncia, de modo que
compreende o conceito de experiéncia a
partir das definicdes de John Dewey. Além
disso, por ela os estudantes sao vistos como
protagonistas dos processos de criacdo e
conhecimento. A Arte é também vista como
expressao e “materializacdo das estruturas
corpodreas internas (...) com a ambiéncia” (PI-
MENTEL, 2013, p. 101). E enxerga, na forma-
lizacdo da pesquisa em arte e na criagdo, um
conjunto de relagbes que unem “conheci-
mentos ja vivenciados e construidos, a partir
das tensdes subjetivas e corpéreas” (PIMEN-
TEL, 2013, p. 101) que articulam a percep-
¢ao, a imaginacao, a emoc¢ao, a investigacao,
a sensibilidade e a reflexdo, na realizacgao,

fruicdo e aprendizagem de producdes artis-
ticas.

Quando se dirige o pensamento a Arte na
educacao é preciso considera-la como um
elemento importante para entender o pro-
cesso de vivéncia de cada sujeito, ou seja, se
o mesmo é educado através da Arte, consi-
deravelmente havera transformacgdes visi-
veis a serem observadas como: sendo capaz
de conquistar sua autonomia, torna-se cri-
tico frente as questdes sociais que o rodeia
e é capaz de construir sua prépria identida-
de, entende-se, portanto que em tais ma-
nifestacdes, a Arte configura-se nesse caso
como agente transformador e socializador,
pois na formacao de individuo, a mesma nao
pode estar desvinculada do meio a qual ele
pertenca.

Em um contexto de diversidade cultural e
social tdo rico como a escola, a arte encon-
tra um campo farto para atuacdo, pois a
cultura e as vivéncias de cada aluno podem
contribuir para o desenvolvimento de traba-
Ihos mais criativos e diversificados, porque
a crianga, se estimulada, tem a capacidade
de passar para o papel a expressao de seus
sentimentos e caracteristicas de sua perso-
nalidade, e isto se tornaria impossivel em
uma turma homogénea, que € como as esco-
las os tratam, pois nesta concep¢do de “en-
formamento” todos seguiriam os mesmos
padrdes, o que seria empobrecedor para o
territério da arte desenvolver seu trabalho.
O fazer artistico e o encontro com trabalhos
de arte tém a poténcia de gerar conflitos, de
gerar incbmodos que provocam a reflexao
sobre nossas rela¢des na escola e coma es-
cola. Percepcdo da relagdo como outra como
forma de quebrar barreiras atitudinais, em
relacdo as pessoas com alguma deficién-
cia, mas também com qualquer pessoa tida
como diferente. O entendimento de diferen-
¢a como algo inerente ao ser humano assim
como a semelhanga que nos proporciona a
empatia. O entendimento de diferenca nao
como o que foge a norma é de grande impor-
tancia na construcdao de espacos inclusivos
com respeito aos individuos. Ha necessida-
de de entender a diferenca como poténcia,
como a possibilidade de aprender a relacao
com o outro, estimulando a curiosidade e
nao o medo.

As Artes devem ser abordadas a partir do



pressuposto segundo o qual cada estudan-
te tem uma cultura diferente. Dessa forma,
a aprendizagem sobre as diferencas sociais
e a diversidade enriquece a sala de aula.
Na concepcdao de Mantoan e Pietro (2006),
o direcionamento dos conteudos em Artes
é fundamental para a interacdo entre os
estudantes, porque possibilita uma ressig-
nificacdo nas praticas pedagégicas e torna
possivel o trabalho coletivo e as atividades
independentes. Além disso, pode proporcio-
nar motivacdo e constru¢ao de um espago
com diversidade e inclusao.

As brincadeiras e jogos de faz-de-conta au-
xiliam no desenvolvimento social das crian-
¢as, porque propiciam a capacidade de ter
empatia, que so é possivel gracas a habilida-
de de projecdo imaginaria. Ferreira (2001).
As atividades pedagogicas que envolvem as
Artes propiciam o desenvolvimento dessa
habilidade tdo relevante para o convivio em
sociedade. Ferreira, (2001, p.20) explica: “O
jogo do faz de conta também da as criancas
a oportunidade de aprender a sentir como
os outros e pelos outros, o que é um ingre-
diente importante para o desenvolvimento
social.”

Assim como o ludico, o teatro, a dancga, a
pintura, o desenho, a criatividade, o conto
de fadas, também fazem parte de um mo-
mento em que as criangas se expressam, co-
municam e transformam a vida na relacao
com a arte, ou seja, “somos potencialmente
criadores, possuimos linguagens, fazemos
cultura” (PIRES, 2009, p. 47). O contato com
as diferentes formas de artes oportuniza
aos alunos a exploragdo, o conhecimento,
a brincadeira, desenvolvendo uma visao
transformadora beneficiando um vinculo
com a realidade, contribuindo para analisar
a compreensao do aluno e do mundo a qual
vivencia, favorecendo a ligacdo entre a fan-
tasia e a realidade. Compreender as artes
como um espago de experimentacdo, onde
a crianga possa construir uma analise pesso-
al das suas construcdes.

Nesse processo, o papel do professor é o de
mediador entre o conhecimento sociocultu-
ral presente na sociedade e o aprendizado
do aluno. “Sendo o processo ensino aprendi-
zagem constituido na interacgao, o professor
estd atento e aberto as duvidas, impasses,
curiosidades, formulando sinteses, discu-

n

tindo significados e ultrapassando limites
(NASPOLINI, 1996, p. 189). Promovendo no-
vos campos de saberes as criangas, que sao
sem duvida, avidas de conhecimentos, ex-
periéncias e diversas formas de expressao
artistica e linguagens, como as artes visuais
(pintura, modelagem, colagem, fotografia
etc.), a musica, o teatro, a danca e o audiovi-
sual, entre outras

CONCLUSAO

Para haver inclusdo é necessario que fa-
¢amos uma revisao em Nnossos conceitos e
nas praticas curriculares e nos programas
existentes. Em termos de Arte Educacao,
é possivel ter um ambiente escolar que re-
conheca os sentidos para a promoc¢ao do
conhecimento artistico e também na busca
da auto expressao e autonomia possivel de
cada sujeito, cientes de seu mundo, promo-
vendo por meio das experienciais estéticas,
do fazer e perceber a arte como linguagem.
Sabe-se que as escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as diversas dificul-
dades apresentadas por seus alunos, aco-
modando os diferentes estilos e ritmos de
aprendizagem que eles apresentam e asse-
gurando-lhes uma educacdo de qualidade.
Essa inclusdo deve ser realizada mediante
curriculos apropriados, modificacbes orga-
nizacionais, estratégias de ensino, recursos
e parcerias com a comunidade.
Enquanto professores devemos ficar aten-
tos aos direitos das pessoas com deficiéncia
também, afinal, somos profissionais que te-
mos o dever de zelar por eles. Precisamos
garantir que sejam atendidos quanto ao
qguesito educacao, oferecendo, por exemplo,
treinamento vocacional e reabilitagao, assis-
téncia, aconselhamento, servigos de coloca-
¢do e outros servicos que lhes possibilitem o
maximo desenvolvimento de sua capacida-
de e habilidades e que acelerem o processo
de sua integracao social
O estudante nao deve ser visto como um ser
incapaz de produzir e questionar o meio em
gue vive, é fundamental que o professor va-
lorize o conhecimento empirico de seu alu-
no, buscando sempre que possivel contex-
tualizar o assunto que esta sendo abordado
em sala de aula com o cotidiano do alunado.
Assim o mesmo se tornara mais participati-
vo, ocorrendo uma interagdo entre ambos,
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vindo de forma cooperar com seu apren-
dizado, bem como sua inclusdo em sala de
aula.

A arte possibilita a expressao e estimulacao
dos sentimentos, das emoc¢des, da criativi-
dade e imaginacao, contribuindo assim para
a formacdo de sujeitos com conhecimento
de sua proépria histéria, sujeitos criticos e
participativos. Sujeitos capazes de comuni-
car sua visao de mundo sobre a natureza e
a cultura mediante a expressao de signifi-
cados criados por meio da arte. Além disso,
facilita o processo de ensino-aprendizagem
dos alunos com necessidades educacionais
especiais nas classes regulares.

O processo de aprendizagem envolve quem
ensina, como ensina e pra quem ensina e
qguando se trata de estudantes deficientes
os cuidados precisam ser redobrados, tan-
to na escola especial quanto na escola in-
clusiva. O professor precisa aprimorar seus
conhecimentos, utilizar metodologias ade-
guadas que ajude ao estudante desenvolver
suas habilidades, aprendizagem e desenvol-
vimento.

Todos esses itens elencados revelam a ne-
cessidade de maiores investimentos na area
da educacao especial, tanto na formacao
dos professores quanto em recursos dispo-
niveis para oferecer um suporte adequado
as necessidades desses alunos. Ademais,
as legisla¢des precisam estar em constante
evolucdo para que a educacao especial ofer-
tada ndo seja negligenciada e os estudantes
prejudicados.
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