A INFLUENCIA DA DISCIPLINA DE ARTES NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
ELOISE PEDRINA DIAMANTINO JANUARIO

RESUMO

Este estudo investiga a influéncia da disci-
plina de Artes nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, por meio de uma revisao bi-
bliografica que visa identificar, selecionar e
avaliar criticamente pesquisas relevantes,
proporcionando um suporte teérico-pratico
para a abordagem do tema. O objetivo prin-
cipal é explorar como o ensino de Artes nes-
ses primeiros anos pode ser fundamental
para promover habilidades de pensamento
criativo e resolucdo de problemas essenciais
para o século XXI. Os objetivos especificos
incluem examinar evidéncias empiricas que
estabelecam a influéncia das Artes na apren-
dizagem das criancas, verificar se a discipli-
na contribui para melhorias no desempenho
académico e em resultados mais amplos,
além de identificar as implica¢des das ativi-
dades artisticas no desenvolvimento do ca-
pital cultural dos alunos. As analises realiza-
das indicam que o engajamento dos alunos
do Ensino Fundamental nas Artes, aliado ao
desenvolvimento da criatividade, exerce um
impacto positivo em todas as dimensdes da
aprendizagem, abrangendo aspectos fisicos,
pessoais e sociais. Assim, a disciplina de Ar-
tes demonstra-se uma ferramenta valiosa
para o desenvolvimento integral dos estu-
dantes, reforcando a importancia de sua
inclusdo e valorizacdao no curriculo escolar.
Para consolidar os achados e ampliar o im-
pacto da disciplina de Artes no Ensino Fun-
damental, torna-se essencial a realiza¢ao de
pesquisas futuras que aprofundem a com-
preensdo sobre a relacdo entre praticas pe-
dagogicas especificas e os diversos aspectos
do desenvolvimento infantil. Estudos longi-
tudinais poderiam investigar os efeitos de
longo prazo do ensino de Artes na formagao
de competéncias socioemocionais, como
empatia, resiliéncia e cooperacdo. Por fim,
é relevante explorar como diferentes abor-
dagens metodolégicas, incluindo o uso de
tecnologias digitais, podem enriquecer o en-
sino de Artes e potencializar seus beneficios.

PALAVRAS-CHAVE: Artes; Ensino fundamen-

tal; Capital cultural.

INTRODUCAO

Desde as primeiras manifestacdes artisticas,
como pinturas rupestres, trajes decorati-
vos, dancas rituais e conta¢do de histdrias,
as artes tém desempenhado um papel cen-
tral na experiéncia humana. Nesse contexto,
torna-se evidente a importancia de estudar
a influéncia da disciplina de Artes nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. As criancgas
estdo imersas em um ambiente repleto de
expressdes artisticas, mas a forma como es-
sas experiéncias impactam suas vidas varia
significativamente. Compreender essas vi-
véncias a partir da perspectiva infantil pode
capacitar os professores a proporcionar ex-
periéncias artisticas mais relevantes e enri-
guecedoras na sala de aula.

E essencial considerar os ambientes nos
quais as criangas interagem com as artes e
avaliar o significado dessas experiéncias sob
sua Otica. Para isso, o estudo utiliza um le-
vantamento bibliografico que busca identifi-
car, selecionar e avaliar criticamente pesqui-
sas relevantes, oferecendo suporte teérico e
pratico para discutir o tema. A lente tedrica
do capital cultural é empregada para exami-
nar como as experiéncias artisticas contri-
buem para a formacao do capital cultural e
seu valor para o desenvolvimento infantil.
Os objetivos principais deste estudo incluem
investigar o papel da disciplina de Artes na
promoc¢do de habilidades como pensamen-
to criativo e resolucdo de problemas, além
de avaliar sua influéncia na aprendizagem
e em outros aspectos do desenvolvimento.
Também busca-se analisar as implicacdes
das atividades artisticas escolares no enri-
guecimento do capital cultural das criancas.
Evidéncias sugerem que a participagdo nas
artes nos anos iniciais do Ensino Fundamen-
tal tem um impacto positivo em diversas di-
mensdes do aprendizado, incluindo aspec-
tos fisicos, pessoais e sociais, destacando a
importancia dessa disciplina para o desen-
volvimento integral dos alunos.

A inclusdao das Artes como componente
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curricular nos anos iniciais do Ensino Fun-
damental vai além do desenvolvimento de
habilidades técnicas, como o desenho ou a
musica. Ela fomenta a expressdo individu-
al, a criatividade e a capacidade de resolver
problemas de forma inovadora, competén-
cias essenciais para os desafios do século
XXI. Quando as criancas tém oportunidades
de interagir com diversas formas de arte,
elas ndo apenas aprendem a se comunicar
de maneira mais rica, mas também desen-
volvem habilidades socioemocionais, como
empatia, autoconfianca e colaboracao.
Além disso, as atividades artisticas propor-
cionam um espacgo para explorar a diversi-
dade cultural e valorizar diferentes formas
de expressao, contribuindo para a formacao
de cidaddaos mais conscientes e respeitosos
com as diferencas. O envolvimento com as
Artes também estimula o pensamento criti-
€O, Uma vez que as criang¢as sao incentivadas
a observar, interpretar e criar com base em
suas proprias experiéncias e referéncias.

Do ponto de vista pedagégico, a integra-
¢do das Artes no curriculo pode oferecer
um equilibrio entre conteddos académicos
e praticas que priorizem o desenvolvimen-
to humano de maneira integral. Pesquisas
apontam que alunos expostos a atividades
artisticas apresentam maior engajamento
escolar e melhorias em outras areas, como
matematica e linguagem, demonstrando
a interdisciplinaridade da arte como ferra-
menta de ensino.

Por fim, ao considerar as Artes como um
meio de enriquecer o capital cultural das
criancas, abre-se um caminho para reduzir
desigualdades educacionais. Criangcas que
tém acesso a experiéncias artisticas variadas
ampliam suas perspectivas de mundo e ad-
quirem recursos simbdlicos que influenciam
positivamente seu desenvolvimento pesso-
al e social. Portanto, é essencial que novas
pesquisas aprofundem o entendimento do
impacto das Artes na educacao basica, for-
talecendo seu papel como pilar para uma
educacdo mais completa e equitativa.

DOS CONCEITOS DE ARTES, CRIATIVIDADE,
EDUCACAO E IMAGINACAO E OS BENEFICIOS
COGNITIVOS NO CAMPO DA APRENDIZAGEM
A arte-educacgdo, ao transcender o aprendi-

zado técnico, amplia horizontes para além da
simples aquisi¢cdo de habilidades artisticas,
integrando dimensdes emocionais, sociais e
culturais ao processo educativo. Essa abor-
dagem interdisciplinar ndo apenas enrique-
ce o aprendizado, mas igualmente promove
uma formacado integral que prepara os indi-
viduos para uma vida plena e participativa.
Nesse panorama, o papel da arte-educacao
ultrapassa os limites da sala de aula, contri-
buindo para a construcdo de competéncias
fundamentais em diversos contextos.
Mansour et al. (2016) ressaltam que o envol-
vimento em atividades artisticas desde cedo
favorece o desenvolvimento socioemocio-
nal, destacando competéncias como empa-
tia e autodisciplina. Essas habilidades sao
essenciais em uma sociedade que demanda
intera¢des cadavez mais colaborativas e sen-
siveis as diferencas. Entretanto, é pertinente
refletir sobre os desafios de implementar es-
sas praticas em realidades onde o acesso as
artes ainda é restrito, seja por questdes eco-
ndémicas, culturais ou institucionais. De igual
forma, o apoio familiar, como aponta Bar-
rett et al. (2012), é essencial nesse proces-
so, mas nem todas as familias tém a dispo-
Sicao recursos ou tempo para proporcionar
as criancas um ambiente rico em estimulos
culturais. Tal cendrio evidencia a necessida-
de de politicas publicas que possam reduzir
essas lacunas, democratizando o acesso as
experiéncias artisticas.

No cenario tecnoldgico, as artes tém se rein-
ventado, como destacam Tan et al. (2017).
As tecnologias digitais abrem caminhos para
novas formas de expressdo e aprendizado,
permitindo que individuos explorem con-
teudos de maneira autodirigida. Contudo,
é relevante questionar até que ponto essa
democratizacao digital é efetiva, visto que a
desigualdade no acesso a tecnologia ainda
persiste em muitos paises. Além disso, a in-
teracao digital pode enriquecer o aprendiza-
do, mas ndo deve substituir completamente
as experiéncias sensoriais e coletivas promo-
vidas pelas praticas artisticas presenciais.

A valorizacao da criatividade no mercado de
trabalho, conforme observa Cropley (2014),
é um argumento contundente para refor-
car o papel estratégico da arte-educacao.
Todavia, é necessario refletir sobre como a



instrumentalizacdo da criatividade para fins
econdmicos pode restringir sua dimensao
mais ampla, que abrange aspectos subjeti-
vos e culturais. A criatividade nao deve ser
vista unicamente como uma ferramenta
para a competitividade, mas também como
um componente essencial para a expressao
humana e a transformacao social.

Beghetto (2016) aponta barreiras institucio-
nais, como curriculos rigidos e a pressao por
resultados imediatos, que dificultam a inclu-
sdo de praticas criativas no ambiente esco-
lar. Essa critica é relevante e sublinha a ne-
cessidade de reavaliar modelos pedagégicos
tradicionais que negligenciam o potencial
transformador das artes. A formacdao conti-
nuada de professores, conforme sugere Kau-
fman et al. (2016), € um passo crucial, mas
precisa ser complementada por mudancas
estruturais que criem ambientes mais flexi-
veis e abertos a experimentacao.

A arte-educacdo também tem um papel
expressivo na construcdao de identidades
culturais e na promocdo da coesao social.
Iniciativas em espacos publicos, como evi-
denciam Mansour et al. (2016), tém o po-
tencial de fortalecer lacos comunitarios e
valorizar a diversidade cultural. Ainda assim,
é imprescindivel garantir que essas ac¢des
sejam inclusivas e ndo apenas voltadas para
um publico ja engajado culturalmente. Isso
demanda esforcos concretos para alcangar
comunidades marginalizadas e fomentar
uma verdadeira democratiza¢ao da cultura.
No campo da saude mental, as artes emer-
gem como uma ferramenta eficaz para o
bem-estar, oferecendo meios de expressao
e alivio emocional. Essa perspectiva, embo-
ra amplamente reconhecida, ainda enfrenta
resisténcia em escolas que priorizam disci-
plinas consideradas "mais importantes". No
entanto, negligenciar o impacto das artes no
bem-estar emocional dos alunos é descon-
siderar um aspecto central de sua formacao
integral.

Por ultimo, a valorizacdo da arte-educacao
exige uma mudanca de paradigma que re-
conhecga seu impacto profundo no desenvol-
vimento humano. Politicas publicas consis-
tentes, que integrem as artes ao curriculo
escolar de maneira significativa e garantam
recursos adequados, sdo indispensaveis

para superar a visao restrita que subestima
seu papel. Apenas assim sera possivel cons-
truir uma sociedade que valorize ndo so-
mente a utilidade pratica da educac¢do, mas
também sua capacidade de inspirar, conec-
tar e transformar.

INFLUENCIA DO ENSINO DE ARTES PARA O
DESENVOLVIMENTO DE CAPITAL CULTURAL
O debate sobre a influéncia do capital cultu-
ral dos pais no interesse das criancas pelas
artes revela a complexidade das rela¢des en-
tre praticas culturais e dinamicas sociais. Es-
tudos quantitativos, como os de Melnick et
al. (2011), sugerem que o capital cultural dos
pais tem impacto significativo na formagao
do interesse artistico dos filhos, o que refor-
¢a a ideia de que o acesso a recursos cultu-
rais e educativos no lar é determinante para
o engajamento infantil. No entanto, a pers-
pectiva de Debenedetti et al. (2009), basea-
da em abordagens qualitativas, destaca um
paradoxo: em alguns casos, niveis elevados
de capital cultural podem inibir a autonomia
das criangas na exploracgado artistica, devido
a imposicao de expectativas excessivas ou a
superestruturacdao de suas atividades. Essa
tensdo sugere que o capital cultural, embora
enriquecedor, também pode ser uma fonte
de pressao e controle.

Bourdieu e Passeron (1990) aprofundam
essa discussdo ao introduzir o conceito de
"habitus de classe", que reflete como as
disposicdes e praticas culturais sdo molda-
das por contextos sociais especificos. Esse
habitus, ao ser transmitido de geracdo em
geracado, pode reproduzir desigualdades es-
truturais. Por exemplo, museus de arte, con-
forme Bourdieu e Darbel (1990), frequente-
mente se tornam espacos de exclusividade,
reforcando a ideia de que sao destinados as
classes altas, enquanto individuos das clas-
ses trabalhadoras se sentem deslocados ou
desconectados desses ambientes. Essa criti-
ca é valida, mas merece ser complementada
por reflexdes sobre como museus podem
ser repensados como espacos democrati-
cos, acessiveis a diversas comunidades.

A violéncia simbdlica, outro conceito central
em Bourdieu (1998), é particularmente per-
tinente nesse contexto. Ela refere-se as for-
mas sutis e quase invisiveis de exclusao que
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perpetuam desigualdades, como a elitizacao
de praticas culturais. Por exemplo, ao asso-
ciar museus a prestigio e sofisticacao, as ins-
tituicdes culturais frequentemente alienam
aqueles que nao possuem o capital cultural
necessario para se sentirem pertencentes.
Essa barreira psicolégica é tdao poderosa
guanto as limitacdes financeiras, sublinhan-
do a necessidade de intervenc¢des educacio-
nais inclusivas.

Iniciativas como visitas guiadas e oficinas
interativas em museus, descritas por Dias
(2014), tém o potencial de reconfigurar o
habitus e ampliar as disposi¢cdes culturais.
Contudo, é fundamental questionar até que
ponto essas a¢des conseguem ultrapassar a
superficialidade e promover mudancgas du-
radouras nas percepc¢des culturais dos visi-
tantes. A teoria da zona de desenvolvimento
proximal de Vygotsky sugere que a media-
¢do é essencial para o aprendizado, mas é
necessario explorar como essa mediacdo
pode ser efetivamente adaptada as necessi-
dades de diferentes publicos.

A tecnologia digital, como argumenta Tan
(2015), oferece novas possibilidades para
romper barreiras fisicas e econdmicas ao
acesso as artes. Plataformas interativas e
conteudos digitais permitem que experién-
cias artisticas sejam personalizadas e acessi-
veis, ampliando o engajamento cultural. To-
davia, a dependéncia de tecnologias digitais
também levanta questdes sobre a inclusao
digital, j& que o acesso a dispositivos e a in-
ternet ainda é desigual em muitos contex-
tos.

Cropley (2014) destaca a criatividade como
um beneficio central do envolvimento com
as artes, observando sua relevancia cres-
cente em um mundo competitivo. Entretan-
to, a promocdo de criatividade nas escolas
enfrenta desafios praticos, como curriculos
rigidos e a falta de formacao especifica dos
professores. Além disso, é crucial considerar
como a criatividade pode ser cultivada de
maneira equitativa, especialmente em co-
munidades marginalizadas.

Young (2000) contribui para o debate ao
apontar como institui¢des culturais sao mol-
dadas por valores e interesses dominantes,
influenciando o acesso e a percepg¢do so-
cial. Essa observacao reforca a necessidade

de repensar a estrutura dessas institui¢des
para que elas se tornem mais inclusivas e re-
ceptivas as diversidades culturais.
Pesquisas como as de Bennett et al. (2009) e
Fleming (2002) identificam barreiras econ6-
micas e estruturais que limitam o acesso a
espacgos culturais. Essas barreiras nao ape-
nas excluem individuos, mas também mol-
dam atitudes negativas em relacdo a cultura.
A superacao dessas barreiras exige estraté-
gias politicas e pedagédgicas que abordem
tanto as desigualdades estruturais quanto
as disposic¢des individuais.

Finalmente, como argumenta Gadotti
(2005), a educacdao em museus deve prio-
rizar experiéncias significativas que conec-
tem os visitantes as obras de forma emocio-
nal e intelectual. No entanto, para que isso
aconteca, € necessario ir além da simples
democratizacdao do acesso e focar na trans-
formacdo estrutural das praticas culturais
e educacionais. Apenas assim sera possivel
criar condicdes para que o capital cultural
seja redistribuido de maneira mais equitati-
va, promovendo 0 acesso as artes como um
direito universal e ndo como privilégio.

INFLUENCIA DA DISCIPLINA DE ARTES NOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
A literatura sobre experiéncias artisticas nas
escolas oferece um panorama diversificado,
destacando estudos qualitativos em paises
do mundo minoritario. Greenwood (2011)
salienta a diferenca entre as praticas artisti-
cas realizadas em casa e na escola. Enquan-
to o ambiente doméstico favorece a arte au-
toiniciada e espontanea, o formato escolar
muitas vezes é prescrito e limitador. Essa
observacdo é valida, mas apresenta um viés
ao simplificar a dindmica escolar, descon-
siderando iniciativas que buscam integrar
praticas mais flexiveis e criativas no ambien-
te educacional.

A confianca dos professores no ensino de
arte é um fator determinante para a valo-
rizacdo dessa disciplina pelos alunos, es-
pecialmente aqueles com pouca exposicao
artistica fora da escola (Robb, 2019). Essa
afirmacdao, embora fundamentada, ignora
as barreiras estruturais enfrentadas por pro-
fessores, como falta de formacao especifica
e recursos limitados, que frequentemente



comprometem a eficacia do ensino de arte.
Baer (2010) prop&e uma estrutura de criati-
vidade em quatro niveis, contribuindo para
uma compreensdao mais profunda desse fe-
némeno. No entanto, a aplicacdo pratica des-
sa estrutura nas escolas é pouco explorada.
Kaufman et al. (2016), ao identificar uma re-
lacdo entre desenho e escrita criativos, mas
nao entre artes criativas e matematica, ofe-
recem uma perspectiva interessante, mas
gue pode ser vista como limitada, ja que nao
considera como as artes podem influenciar
habilidades matematicas indiretamente, por
meio do pensamento critico e da resolugao
de problemas.

A hibridizacdo do curriculo artistico, como
proposto por Robb (2019), é apontada como
um beneficio tanto para professores quanto
para alunos, promovendo experiéncias mais
integradas. No entanto, isso requer investi-
mentos em formacdo docente e infraestru-
tura, aspectos que ndo sao suficientemente
discutidos na literatura. Além disso, as filo-
sofias de Dewey (1934) e Malaguzzi (1993)
enfatizam ambientes democraticos e cria-
tivos, mas sua implementac¢do no contexto
escolar enfrenta desafios praticos significa-
tivos, como as restri¢cdes impostas por politi-
cas educacionais centralizadas.

O impacto das desigualdades sociais e poli-
ticas na educacado artistica também merece
atencado critica. Keijer et al. (2016) apontam
gue o status cultural dos pais influencia mais
do que o status econémico nos resultados
educacionais. Embora isso desafie a ideia
das artes como um campo emancipador,
a anadlise poderia ser ampliada para incluir
como praticas educacionais podem mitigar
essas desigualdades, em vez de apenas des-
crevé-las.

Espacos colaborativos, como os “espacos
maker” mencionados por Trowsdale (2016),
sdao promissores na promogdo de interagao
cultural e desenvolvimento econdmico. No
entanto, a mercantilizagcdao das artes em tais
espagos pode comprometer sua capacida-
de de transformacdo social. Isso exige uma
abordagem mais equilibrada, que valorize
tanto os aspectos econdmicos quanto os so-
ciais da educacado artistica.

Piaget (1962) e Vygotsky (1991) exploraram a
relacdo entre artes visuais e cognicdo, desta-

cando o potencial das artes para influenciar
o desenvolvimento intelectual. Essas pers-
pectivas, embora amplamente aceitas, preci-
sam ser reinterpretadas a luz das demandas
contemporaneas, que incluem o pensamen-
to critico e a habilidade de navegar em um
ambiente saturado de informacdes visuais.
A transicdo para uma cultura visual, como
defendido por Alter (2010), desafia os pro-
fessores a incentivar o pensamento critico
e a exploracdo de ambiguidades. Apesar
disso, o financiamento inadequado e a fal-
ta de formagdao docente continuam sendo
barreiras significativas. Essa tensdo entre as
expectativas para a educacao artistica e as
condigdes reais de ensino evidencia a neces-
sidade de politicas educacionais que priori-
zem a arte como um componente essencial
do curriculo.

No mais, a educacdo artistica deve se adap-
tar as demandas da sociedade contempora-
nea, promovendo diversidade e engajamen-
to critico. Isso inclui reconhecer e superar as
desigualdades estruturais que restringem o
acesso as artes, garantindo que sua integra-
¢do ao curriculo ndo seja apenas um ideal,
mas uma pratica transformadora e inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Em razdo do exposto, é possivel concluir
gue, na sociedade contemporanea, forte-
mente influenciada pela midia, o conheci-
mento das artes se configura como uma
parte essencial da alfabetizacdo cultural. Es-
tamos constantemente expostos a um vasto
conjunto de imagens e representacdes que
exigem nossa capacidade de leitura critica
e discernimento. Para que possamos tomar
decisdes informadas, tanto como consumi-
dores quanto como cidadaos, é fundamen-
tal que estejamos aptos a interpretar as pro-
ducdes artisticas que nos cerca.

O impacto positivo das artes na educacao,
especialmente no que se refere aos resul-
tados de aprendizagem nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, é cada vez mais evi-
dente em estudos empiricos. A pesquisa re-
alizada demonstrou rela¢des sélidas entre a
insercao das artes na educacao e 0s avancos
cognitivos das criancas, abrangendo areas
como alfabetizacdo, numeramento e habi-
lidades sociais. Tais achados corroboram a
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importancia das artes ndo apenas como um
campo de conhecimento auténomo, mas
também como um meio facilitador para o
desenvolvimento de outras competéncias
fundamentais.

A disciplina de Artes, quando inserida de
maneira estratégica no curriculo, contribui
para o desenvolvimento da imaginacdo e da
criatividade dos alunos. Por meio da partici-
pacdao em projetos e processos artisticos, é
possivel fomentar uma educacao inclusiva,
significativa e que atenda as necessidades
de todos. Para muitas criancas, a escola se
apresenta como o unico espaco de acesso a
cultura e, ainda mais, ao capital cultural, re-
velando o papel fundamental da educacao
artistica no processo de democratizagao cul-
tural.

Nesse contexto, é imprescindivel que a
transformacdo potencial das artes na edu-
cacdo va além das promessas presentes na
politica educacional. Para que se efetive, é
necessario repensar a acao pedagoégica, le-
vando em consideracgao as experiéncias cul-
turais e criativas de cada individuo. A valori-
zacao das formas de arte oral e intercultural,
a reflexdo sobre as culturas visuais e mate-
riais e a reavaliacao do curriculo de Artes sao
passos fundamentais para que a educacdo
artistica se torne mais inclusiva, contempo-
ranea e plural.

Portanto, é urgente superar o modelo tra-
dicionalista e excludente que ainda persiste
em muitas escolas, afastando-se das estru-
turas restritivas e rigidas. A arte deve ser
entendida como uma pratica cotidiana que
se conecta com as experiéncias vividas pelos
alunos, permitindo-lhes expressar e refletir
sobre suas realidades.

Para futuras pesquisas, é recomendada a re-
alizacdo de estudos longitudinais em maior
escala, com o objetivo de aprofundar a com-
preensao sobre a forma como as criangas
adquirem e utilizam o capital cultural. Além
disso, é essencial investigar a natureza des-
sa heranca cultural e o papel da disciplina de
Artes nesse processo, de modo a ampliar as
evidéncias sobre a sua contribuicdo para a
formacado integral dos individuos.

REFERENCIAS

ALTER, F. Usando as artes visuais para apro-
veitar a criatividade. Observatério da UNES-
CO. Faculdade de Arquitetura, Construgdo e
Planejamento, Universidade de Melbourne,
1 (5), 2010. Disponivel em: http://www.abp.
unimelb.edu.au/unesco/ejournal/pdf/alter_
paper.pdf. Acesso em: jan. 2025.

BAER, J. O dominio da criatividade é especifi-
co? In: KAUFMAN, J. C; STERNBERG, R. ] (Eds.).
The Cambridge Handbook of Creativity (pp.
321 341 ). Nova York: Cambridge Univer-
sity Press, 2010. Disponivel: https://www.
cambridge.org/core/books/cambridge-han-
dbook-of-creativity/is-creativitydomain-pe-
cific/15917F61E11F420DBB9A8D1B02DB-
C90B. Acesso em: jan. 2025.

BARRETT, M. S; EVERETT, M. C; SMIGIEL, H. M.
Significado, valor e envolvimento nas artes:
descobertas de uma investigacao participa-
tiva das percepc¢bes das artes em criangas
australianas. Jornal Internacional de Educa-
cao, 44 (2), 185 - 201, 2012. Disponivel em:
https://doi.org/10.1007/s13158 012 0059 9.
Acesso em: jan. 2025.

BEGHETTO, R. A. Aprendizagem criativa:
um novo olhar. Journal of Cognitive Educa-
tion and Psychology, 15, 1 - 18, 2016. Dis-
ponivel em: https://doi.org/10.1891/1945-
8959.15.1.1. Acesso em: jan. 2025.

BENNETT, T; SAVAGE, M; SILVA, E; WARDE,
A; GAYO CAL, M; WRIGHT, D. Cultura, clas-
se, distincdao. Abingdon, Inglaterra: Rout-
ledge, 2009. Disponivel em: https://doi.
org/10.4324/9780203930571. Acesso em:
jan. 2025.

BOURDIEU, P. Razao pratica. Cambridge,
Inglaterra: Polity Press, 1998. Disponivel
em: http://scholar.google.com/scholar_
lookup?hl=en&publication_year=1998&au-
thor=P.+ Bourdieu&title=Practical+reason.
Acesso em: jan. 2025.

BOURDIEU, P; DARBEL, A. O amor pela arte:
0s museus de arte europeus e o seu publi-
co. Stanford, CA: Stanford University Press,
1990. Disponivel em: http://scholar.google.
com/scholar_lookup?hl=en&publication_ye-
ar=1990&author=P.+ Bourdieu&author=A.+-



Darbel&title=The+love+of+art%3A+Europe-
an+art+museums+a nd+their+public. Acesso
em: jan. 2025.

BOURDIEU, P; PASSERON, J. C. Reproducao
na educacdo, sociedade e cultura. Londres:
Sage, 1990. Disponivel em: http://scholar.
google.com/scholar_lookup?hl=en&pu-
blication_year=1990&author=P.+ Bour-
dieu&author=].%E2%80%90C.+Passe-
ron&title=Reproduction+in+education%?2
C+society+and+culture. Acesso em: jan.
2025.

CROPLEY, A. ]J. Negligéncia da criativida-
de na educa¢do: uma questdao moral. In:
Moran, S; CROPLEY, D. H; KAUFMAN, J. C
(Eds.). A ética da criatividade (pp. 250 - 264).
Nova York: Palgrave Macmillan, 2014. Dis-
ponivel: https://link.springer.com/chap-
ter/10.1057%2F9781137333544_15. Acesso
em: jan. 2025.

DEBENEDETTI, S; CARO, F; KREBS, A. “Prefiro
brincar do que olhar para estatuas”: as ex-
periéncias de criancas com obras de arte e
dispositivos interativos em uma exposi¢cao
de arte. International Journal of Arts Mana-
gement, 11 (3), 46 - 58, 2009. Disponivel em:
https://www.jstor.org/stable/410649977?-
seg=1. Acesso em: jan. 2025.

DEWEY, J. Arte como experiéncia. New York:
Minton Balch, 1934.

DIAS, A. O museu como espaco de aprendiza-
gem: Contributos para a promocdo da litera-
cia cientifica. (PhD thesis, unpublished docu-
ment). Lisboa: Departamento de Museologia
da Universidade Luséfona de Humanidades
e Tecnologias, 2014. Disponivel em: https://
recil.grupolusofona.pt/handle/10437/6113.
Acesso em: jan. 2025.

FLEMING, D. Posicionando o museu para a
inclusdo social. Londres: Routledge, 2002.
Disponivel em: http://scholar.google.com/
scholar_lookup?hl=en&publication_ye-
ar=2002&pages=213 -224&author=D.+Fle-
ming&title=Museums%2C+society%2C+ine-
quality. Acesso em: jan. 2025.

GADOTTI, M. Informacdo, conhecimento e
sociedade em rede: Que potencialidades?
Educacdo, Sociedade & Culturas, 23, 43-57,
2005. Disponivel em: https://www.fpce.
up.pt/ciie/revistaesc/ESC23/23-Moacir.pdf.
Acesso em: jan. 2025.

GREENWOOD, T. O que torna a arte boa? Um
estudo de caso das respostas estéticas das
criangas as obras de arte. Mestre da edu-
cacao. Nova Zelandia: University of Canter-
bury, 2011. Disponivel em: https://ir.canter-
bury.ac.nz/handle/10092/5751. Acesso em:
jan. 2025.

KAUFMAN, J. C; BEGHETTO, R. A; DILLEY, A.
Compreendendo a criatividade nas escolas.
In: LIPNEVICH, A. A; PRECKEL, F; ROBERTS, R.
D (Eds.). Habilidades psicossociais e sistemas
escolares no século 21 (pp. 133 153). Nova
York: Springer International Publishing, 2016.
Disponivel em: https://link.springer.com/
chapter/10.1007%2F978-3-319-28606-8_6.
Acesso em: jan. 2025.

KEIJER, M. G; NAGEL, I; LIEFBROER, A. C. Efei-
tos da situacao cultural e econdmica dos
pais nos programas de patentes de viagens
de adolescentes.

Revista Europeia de Sociologia, Vol.
32, N° 5, pp. 607 - 18, 2016. Disponivel
em: https://academic.oup.com/esr/arti-
cle/32/5/607/2197563. Acesso em: jan. 2025.

MALAGUZZI, L. Suaimagem da crian¢a: Onde
o ensino comeca. Early Childhood Educatio-
nal Exchange, vol. 2, N°. 96, pp. 52 - 61, 1993.
Disponivel em: http://feelgood-designs.com/
wp-content/uploads/2017/04/malaguzzi-c-
cie-1994.pdf. Acesso em: jan. 2025.

MANSOUR, M; MARTIN, A. J; ANDERSON, M;
GIBSON, R; LIEM, G. A. D; SUDMALIS, D. Fa-
tores sociodemograficos do aluno, do lar e
da escola: Links para a participacao artis-
tica na escola, no lar e na comunidade. In-
vestigador australiano educacional, 43 (2),
221 - 244, 2016. Disponivel em: https://doi.
org/10.1007/s13384 015 0199 7. Acesso em:
jan. 2025.

MELNICK, S. A; WITMER, J. T; STRICKLAND, M.

207



208

J. Cognicao e aprendizagem do aluno atra-
vés das artes. Revista de Educacdo Artistica,
112 (3), 154 - 162, 2011. Disponivel em: ht-
tps://doi.org/10.1080/10632913.2011.56610
0. Acesso em: jan. 2025.

PIAGET, ). Brincadeiras, sonhos e imita-
¢des na infancia. (Gattegno, C; HODGSON,
F. Trad.). Londres: Routledge e Kegan Paul,
1962.

ROBB, A. Curiosidade de curadoria: uma ex-
ploracdo de experiéncias de artes visuais e
formacao de autoidentidade por meio das
vozes de criancas pequenas. Doutor em Fi-
losofia (PhD). Dundee: University of Dundee,
2019. Disponivel em: https://ethos.bl.uk/Or-
derDetails.do?uin=uk.bl.ethos.763003. Aces-
so em: jan. 2025.

TAN, M; GIBSON, R. Vocé se sente um ar-
tista como “Leonardo da Vinci”: captu-
rando as vozes e atitudes de criancas pe-
guenas em relacdo as artes visuais. Jornal
Internacional de Educacdo pela Arte, 13:
3, 295 - 315, 2017. Disponivel em: https://
www.ingentaconnect.com/content/intel-
lect/eta/2017/00000013/00000003/art0
0003;jsessionid=85hbj3318f6p6.x-ic-live-03.
Acesso em: jan. 2025.

TROWSDALE, J. Imaginacgado: recriando espa-
cosatravésdaarte colaborativa. Teorias-Pes-
quisa-Aplicagdes, Vol. 3, N° 2, pp. 274 - 91,
2016. Disponivel em: https://www.sciendo.
com/article/10.1515/ctra-2016-0018. Acesso
em: jan. 2025.

VYGOTSKY, L. S. Pensamento e linguagem.
Sao Paulo: Martins Fontes, 1991.

YOUNG, I. M. Inclusdo e democracia. Ox-
ford, Inglaterra: Oxford University Press,
2000. Disponivel em: http://scholar.google.
com/scholar_lookup?hl=en&publication_ye-
ar=2000&author=l.+ M.+Young&title=Inclu-
sion+and+democracy. Acesso em: jan. 2025.



