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CONCEPCOES DE EDUCACAO INTEGRAL E SUA IMPORTANCIA NO
ATENDIMENTO A EDUCACAO INFANTIL

ANDREIA DA CRUZ SANTOS

RESUMO

Esta pesquisa procura entender o significa-
do da concepcao de Educacdo Integral no
contexto da Educacao Infantil, compreen-
dida nas inquietacdes e expectativas nela
presentes, por meio de uma abordagem
tedrica. O trabalho académico em questao
tem como tema: “A concep¢ao de Educacao
Integral e sua relevancia no atendimento
a Educacdo Infantil”. E importante refletir
acerca da concepcdao de Educacdo Integral
no atendimento as criancas de 0 (zero) a 5
(cinco) anos de ida- de, fundamentando-se
na crianca como sujeito de direito, ser social
e historico, participante ativo no processo
de construcdao de conhecimento e capaz de
apreender o mundo na sua totalidade. Face
0 exposto, justifica-se a realizacao de diver-
sos estudos direcionados a essa tematica,
no sentido de compreender e apresentar
aspectos que permitem pensar e refletir a
guestdo da integralidade na formacao infan-
til e na necessidade de concretizar praticas
pedagdgicas comprometidas com o alarga-
mento de experiéncias das criancas.
Palavras-chave: Infancia; Concepc¢des; Edu-
cacao Integral.

INTRODUCAO

Esta pesquisa é fruto das reflex6es desenca-
deadas enquanto professora de criancas pe-
guenas, procurando entender o significado
da concepcdo de Educacao Integral no con-
texto da Educacdo Infantil, compreendida
nas inquietagdes e expectativas nela presen-
tes, por meio de uma abordagem teérica. O
trabalho académico em questao tem como
tema: “A concepcdo de Educacgao Integral e
sua relevancia no atendimento a Educacao
Infantil”.

Constitui-se como desafio compreender
0s avancos legais e tedricos relacionados
a Educacdo Integral e ao atendimento na
Educacao Infantil. Dessa forma, pretende-
mos relatar esses avancos e responder as
guestdes: Qual a concepc¢do, a importancia e
como € concretizada, no cotidiano, a Educa-
¢ao Integral na Educacao Infantil? Para isso,

iremos: situar, historicamente, a Educacao
Infantil no Brasil; historicizar a proposta de
Educacao Integral; discorrer sobre aspectos
gue permitam reconhecer a importancia da
Educacado Integral na educacgdo de criancas
pequenas.

Nesse sentido, o presente estudo busca re-
fletir acerca da concepc¢do de Educacdo Inte-
gral no atendimento as criancas de 0 (zero) a
5 (cinco) anos de idade, fundamentando-se
na crianca como sujeito de direito, ser social
e historico, participante ativo no processo
de construcdo de conhecimento e capaz de
apreender o mundo na sua totalidade.

E relevante ressaltar que se justifica a reali-
zacao de diversos estudos direciona- dos a
essa tematica, no sentido de compreender e
apresentar aspectos que permitem pensar e
refletir a questdo da integralidade na forma-
¢ao infantil e na necessidade de concretizar
praticas pedagogicas comprometidas com o
alargamento de experiéncias das criancgas.
A metodologia utilizada na constru¢do dos
apontamentos desta pesquisa é realizada
através de revisao bibliografica direcionada
a tematica da Educacdo Infantil, sobretudo
nos documentos que tratam das reflexdes e
discussdes de autores diversos que se con-
vergem por terem o mesmo ideal de Educa-
¢ao Integral. O estudo pretende buscar in-
formacgbes em bibliotecas, peridédicos e em
dados especializados como o Scielo. Cada
arquivo recuperado deve ser avaliado, caso
seja importante para o estudo, ser resumido
e incorporado ao texto.

BREVE HISTORICO E MARCOS REGULATO-
RIOS DA EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL
Historicamente, identifica-se na Educacao In-
fantil, em ambitos mundial e nacional, o viés
assistencialista conforme diversos registros
gue demonstram a trajetdria da construcao
dessa etapa de ensino.

A necessidade das familias “terceirizarem
os cuidados com as criangas, segundo re-
latos de Paschoal (2009), ocorre de forma
determinante a partir do cresci- mento do
setor industrial, quando houve surgimen-
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to das primeiras instituicdes, que, naquela
conjuntura, preocupavam-se basicamente
com cuidado, ou seja, na direcdo da tutela.
O autor afirma, ainda, que desde os seus
primérdios nessa modalidade de ensino, as
questdes pedagodgicas faziam-se presente.
O autor destaca, também, registros datados
de 1769, na Franca, que referenciam a cria-
¢do da “Escola de Principiantes”, no atendi-
mento as criang¢as entre 2 (dois) e 6 (anos),
constando, em seu projeto, o desenvolvi-
mento de varias habilidades, assim como:
alfabetizacao e valores relativos a doutrina
religiosa do fundador Pastor Oberin.

No Brasil, segundo Ramos (2006) e Paschoal
(2009), ha registros do surgimento de insti-
tuicdes que atendiam criangas, em sua gé-
nese, de forma assistencialista, tendo em
vista o papel social de tutela/custddia de 6r-
faos e filhos de indigentes. Acompanhando a
ascensao da industria, em meados de 1899,
instala-se no Rio de Janeiro a primeira insti-
tuicdo para atender os filhos de operarias.
Ramos (2006) afirma que, na década de
1970, aconteceu, no Brasil, a expansao de
creches preocupadas com os processos edu-
cacionais de criancas menores de 6 (seis)
anos, mas que seguiam, ainda, o viés assis-
tencialista.

Salienta-se a importancia dos marcos regu-
latérios presentes na Constituicdao Federal,
de 1988 e no Estatuto da Crian¢a e do Ado-
lescente (ECA), de 1990, onde estabelece-
ram-se que as creches e pré-escolas deixa-
riam de ser alocadas na assisténcia social e
se estabeleceriam com viés educacional.
Cabe ressaltar que o ECA, instituido pela Lei
8.069, de 13/7/1990, assegura, em seu capi-
tulo IV, o direito a educacao e outros fins:

Art. 53. A crianca e o adolescente tém di-
reito a educacdo, visando ao pleno desen-
volvimento de sua pessoa, preparo para o
exercicio da cidadania e qualificacdo para o
trabalho, assegurando-se-lhes:

| - Igualdade de condicdes para o acesso e
permanéncia na escola.

Il - Direito de ser respeitado por seus educa-
dores;

(-..) )

Art. 54. E dever do estado assegurar a crian-
¢a e ao adolescente:

(-..)

IV - Atendimento em creche e pré-escola as
criangas de zero a seis anos de idade. (BRA-
SIL,2009, p. 54)

Destacam-se, também: na Emenda Constitu-
cional no 53, de 2006, o acréscimo do inciso
IV, artigo 208, da Constituicdo Federal, de
1988, que dispde: “O dever do Estado com a
educacdo sera efetivado mediante a garan-
tia de: (...) IV - Educacao Infantil, em creche
e pré-escola, as criangas até 5 (cinco) anos
de idade”; na Emenda Constitucional no 59
(2009), ha a previsao, dentre outras deter-
minacdes, da obrigatoriedade do ensino a
partir dos 4 anos de idade e da amplia¢ao da
abrangéncia dos programas suplementares
para todas as etapas da Educacdo Basica, re-
forcando o preceito constitucional, que nao
apenas declara o direito, mas imputa ao Es-
tado o dever de assegura-lo. Nota-se que a
obrigatoriedade esta ancorada na faixa eta-
ria e ndo na oferta da Educacao Infantil, na
qual existe uma problematica perceptivel na
falta de vagas para se garantir a sua obriga-
toriedade.

Nesta etapa da educacdo, ndao ha evasao e
repeténcia. Esta questao fica mais latente
por ter sua oferta como responsabilidade
do municipio, conforme disposto na LDB
9394/96:

Art. 11 - Os Municipios incumbir-se-ao de:
(-..)

V - Oferecer a Educacao Infantil em creches e
pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fun-
damental, permitida a atuacdo em outros
niveis de ensino somente quando estiverem
atendidas plenamente as necessidades de
sua area de competéncia e com recursos
acima dos percentuais minimos vinculados
pela Constituicdo Federal a manutencao e
desenvolvimento do ensino.

Paragrafo Unico. Os Municipios poderao op-
tar, ainda, por se integrar ao sistema estadu-
al de ensino ou compor com ele um sistema
Unico de educacgao basica.

Isso significa dizer que o Municipio somente
devera ofertar o atendimento a Educacado In-
fantil, quando ja estiver atendida, completa-
mente, a demanda pelo Ensino Fundamen-
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tal, prioritariamente obrigatéria.

Além dos apontamentos legais ja citados
pertinentes a Educacao Infantil, é importan-
te ressaltar, também, na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (LDB 9394/96),
a inclusao dessa modalidade como primeira
etapa da Educacdo Basica; e, sua incorpo-
racao no financiamento publico através do
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacdo Basica e de Valorizagao dos Pro-
fissionais da Educacao (FUNDEB, 2007), cria-
do pela Emenda Constitucional no 53/2006
e regulamentado pela Lei no 11.494/2007 e
pelo Decreto no 6.253/2007.

Essas normativas, no conjunto das politicas
educacionais, tém grande relevancia para o
reconhecimento da importancia dessa etapa
educacional. Destaca-se, porém, que ainda
gue se reconheca a importancia da declara-
cao legal de um direito, concomitantemente,
deve haver correspondéncia de ac¢des con-
cretas do Estado. Norberto Bobbio, em seu
livro “A era dos direitos” (2007), alerta que o
problema atual dos direitos do homem nao
é tanto o de justifica-los, mas sim o de pro-
tegé-los; é, portanto, menos um problema
filoséfico e mais uma questao politica; o de-
safio da contemporaneidade é impedir que
os direitos sejam continuamente violados,
além de encontrar a forma mais segura de
garanti-los.

Vista pela otica do direito, a Constituicdo
Brasileira, o Estatuto da Crianca e do Ado-
lescente (ECA) e a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDB) 9394/96 deter-
minam a obrigatoriedade da oferta publica
de educacdo para todas as criancas e ado-
lescentes; e fundamenta-se, em especial, na
concepcgao de protecdo integral definida le-
galmente, reconhecendo o desenvolvimen-
to da crianga, que, por sua vez, exige uma
forma especifica de protecdo, traduzida em
direitos tanto individuais quanto coletivos,
que possam assegurar seu pleno desenvol-
vimento.

Na Educacao Infantil, para que esse direito
se cumpra é necessario garantir

nao apenas o acesso das criancas as institui-
¢cdes educativas, ndo somente a execucdo de
politicas que assegurem a sua permanéncia
nelas; é preciso, sobretudo, que o direito a
uma educacdo de qualidade, a formacao in-

tegral do ser humano e a participacdo nos
processos de constru¢ao de novos conheci-
mentos se concretizem no ambito das prati-
cas desenvolvidas nas creches e pré-escolas,
uma vez que é na efetivacdao de sua propos-
ta politico-pedagégica que a instituicao edu-
cacional pode tornar-se, ela mesma, expres-
sdo ou nao do direito a educacao.

CONCEPCOES DE EDUCAGAO INTEGRAL E
SUA IMPORTANCIA NO ATENDIMENTO A
EDUCACAO INFANTIL

Para tratarmos das concep¢des de Educacao
Integral, pretendemos estabelecer um dialo-
go com autores, que estudaram a tematica,
aprofundando-se desde sua perspectiva his-
torica até as experiéncias de politicas publi-
cas de ampliacdo da jornada escolar mais
recente.

Acreditando ser fundamental precisar o
conceito de Educacgao Integral, inicialmente,
baseamos na definicdo dada por Mauricio
(2009, p. 54-55):

A Educacdo Infantil reconhece a pessoa
como um todo e ndo como um ser fragmen-
tado, por exemplo, entre corpo e intelecto.
Que esta integralidade se constréi através
de linguagens diversas, em variadas ativi-
dades e circunstancias. O desenvolvimento
dos aspectos afetivo, cognitivo, fisico, social
e outros se da conjuntamente.

Também, em outros estudos realizados e de-
dicados a investigar o conceito de Educacao
Integral, verificamos que esse se encontra
presente em varios momentos da histéria
da educacao e da formacao humana, confor-
me afirma Guara (2006, p. 16):

A concepcao de Educacao Infantil que a as-
socia a formacao integral traz o sujeito para
o centro das indagacdes e preocupacdes da
educacdo. Agrega-se a ideia filosofica de ho-
mem integral, realcando a necessidade de
homem integrado a suas faculdades cogni-
tivas, afetivas corporais e espirituais resga-
tando como tarefa prioritaria a educacao, a
formacao do homem, compreendendo sua
totalidade. Na perspectiva de compreensao
do homem como ser multidimensional, a
educacdo deve responder a uma multiplici-



dade de exigéncias do préprio individuo e do
contexto em que vive.

Assim a Educacao Integral deve ter objetivos
gue construam rela¢des na direcao do aper-
feicoamento humano.

Podemos dizer, assim, que o termo Educa-
cdo Integral se refere ao desenvolvimento
do processo educativo que pense o ser hu-
mano em todas as suas dimensdes: cogni-
tiva, estética, ética, fisica, social, afetiva, ou
seja, trata-se de pensar uma educagao que
possibilite a formacdo integral do ser huma-
no, em todos os seus aspectos.
Destacamos, também, a Educacdo Integral,
segundo os precursores da corrente socialis-
ta, que era compreendida como o caminho
para uma sociedade igualitaria; pretendiam
por meio dela, alcan¢car uma formacgao para
todos. Nessa linha, tem-se a pedagogia liber-
taria, idealizada pelos anarquistas, na qual
se propde como arcabouco filoséfico e edu-
cativo o direito a liberdade, a igualdade e a
autonomia; que pressupde, conforme Coe-
Iho (2009), a opcao pelos aspectos politico
emancipadores na educacao e formacgao do
homem.

Ademais, nas primeiras décadas do sécu-
lo XX, o pensamento ac¢ao/liberal surgiu no
Brasil e persiste até os dias atuais; e, esse
caminho vem se expressar na educacao
através de reformas educacionais, tendo
sua culminancia na publicacdo do documen-
to dos pioneiros da Escola Nova, de 1932.
Aquela época, os liberais preconizaram um
movimento inovador para a escola, almejan-
do a ruptura com os modelos tradicionais e
a construcao de um movimento afinado com
o atendimento do povo brasileiro.

Entre os tedricos liberais da educagdo, no
Brasil, destaca-se Anisio Teixeira, que segun-
do Coelho (op. cit.), foi o grande impulsiona-
dor de uma “Educacgdo Integral em tempo
integral” ao longo de trés décadas (1920 a
1940) devido a sua atuacao significativa nos
campos politico e educacional.

De acordo com Coelho (op. cit.), Anisio Tei-
xeira foi pioneiro na experiéncia efetiva de
Educacdo Integral, como politica publica no
pais, quando criou o Centro Educacional
Carneiro Ribeiro, de 1950, em Salvador (BA).
Para ele, a Educacao Integral era fundamen-

tal para alcancar a formacdao completa da
crianca. Ao defender uma educag¢ao ampla
para o sujeito, respeitando suas especifici-
dades,

Anisio Teixeira relatou os fundamentos de
uma Educacao Integral voltada para a for-
mac¢ao humana, que valoriza o desenvol-
vimento completo do educando e de suas
potencialidades, por meio da oferta de uma
educacdo obrigatdria, gratuita e laica.

Nessa perspectiva, para Coelho (op. cit.), ha
discussbes sobre educacdo em tempo in-
tegral como politica vinda do Manifesto de
1932 e ganham relevancia com as ideias dos
precursores da Escola Nova; e, materiali-
zam-se como acao politica para a educacao,
na segunda metade do século XX, quando
destacam-se os CIEPs (Centro Integrados de
Educacdo Publica), os CIACs (Centros Inte-
grados de Atendimento a Crianga) e os CAI-
Cs (Centros de Atencdo Integral a Crianca),
além do PROFIC (Programa de Formacao In-
tegral da Crianca).

Ja na contemporaneidade, a concepcao so-
cio-histérica de Educacao Integral ndao es-
gota as possibilidades de compreensao da
tematica. H3, ainda, uma reflexao significa-
tiva, ou seja, “como situar e compreender a
concepc¢ao de Educacao Integral na contem-
poraneidade?”, o que foi explicitado por Car-
valho (2006, p. 7), ao afirmar:

Alguns pensam Educacdo Integral como es-
colade tempo integral. Outros pensam como
conquista de qualidade social da educacao.
Outros, como protecao e desenvolvimento
integral. Alguns a reivindicam a partir das
agruras do baixo desempenho escolar de
nossos alunos e apostam que mais tempo
de escola aumenta a aprendizagem... Alguns
outros a veem como complemento socioe-
ducativo a escola, pela inser¢cao de outros
projetos, advindos da politica de assisténcia
social, cultura, esporte.

O supracitado autor discorre, assim, sobre a
multiplicidade de sentidos que o termo pode
adquirir ao abarcar a concep¢ao de Educa-
¢ao Integral no ambito das politicas publicas
sociais.

Podemos afirmar, portanto, que a esséncia
da Educacao Integral na formacao da crian-
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ca pequena esta intrinseca, dentre outras,
no propdsito do incentivo ao brincar, da
relacdo com a natureza, do respeito pelos
aspectos ludicos da arte, das tradicdes, da
musica e dos cuidados com o corpo. Todas
essas acdes cotidianas sao educacionais, por
exceléncia.

No entanto, a Educacdo Integral, em con-
texto educacional, requer olhar atento e
minucioso da vida das criangas, suas neces-
sidades e anseios e, a partir dos fatos obser-
vados, planejar estratégias pertinentes que
dialoguem com conhecimentos que trans-
cendam a educacao escolar formal. Possam,
também, sustentar uma pratica pedagégica
alinhada as variadas areas da formacao hu-
mana, sem uma sobrepor o outra.

Na Educacdo Infantil, o didlogo entre dife-
rentes campos de conhecimentos e distintas
experiéncias no e com o mundo constituem
a condicdo de uma Educacdo Integral, con-
cebida como acesso tanto ao direito a edu-
cacao quanto ao direito a viver os tempos da
infancia, ou seja, comprometida com a sin-
gularidade de aprender a partilhar a experi-
éncia temporal - geracional e intergeracional
- de coexistir no mesmo mundo.

O anseio por uma Educacgao Integral nao
pode ser alcancado através da submissao
de alguma das areas, ou da escola enten-
dida como espaco assistencialista. E uma
escola dialégica, em constru¢dao, comparti-
Ihada com os outros interlocutores que pos-
sam colaborar na educacao das criancas. No
mundo atual, as criancas exigem politicas
intersetoriais.

Aestruturacado entre politicas publicas, como
elemento da formacdo integral na ambién-
cia das escolas infantis, pode vir a alterar a
concepc¢ao da Educacao Infantil e como ma-
terializamos os projetos pedagdgicos para
criangas pequenas.

Isso ndo significa desconsiderar os papéis
educacionais, as contradi¢des e os conflitos
pertinentes a coletividade e os processos de
aprender a conviver, que dai surgem. Antes,
se traduz em redimensionar a articulacao
entre politicas publicas de forma que elas
abarquem expectativas em torno de uma
experiéncia educacional planejada e concre-
tizada por um grupo de adultos em prol de
um interesse comum: oferecer melhor aco-

Ihida as criangas em um mundo complexo.
Nesse sentido, importa, ainda, afirmar a ca-
racteristica que define e torna a Educacao
Infantil diferenciada das demais etapas da
Educacdo Basica, ou seja, significa intencio-
nalmente promover uma Educacao Integral
que considere, nas praticas cotidianas, a
atencdo pela cultura, pela saude, pela justi-
ca e pela assisténcia social na educagdo e no
cuidado das criancas pequenas tanto como
meta das politicas publicas, mas principal-
mente como modo de vida no dia a dia do
coletivo da escola.

ASPECTOS RELEVANTES DA PROPOSTA PE-
DAGOGICA

Compreendemos que a concepgdo de Edu-
cacao Integral deve ser legitimada na pro-
posta pedagdgica, principal instrumento de
planejamento da instituicdo escolar. Assim,
é relevante aprofundarmos aspectos perti-
nentes a sua construcdo, referenciando-os
nos apontamentos presentes nas Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (2009), Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Basica, Parecer CNE/CEB no 20, de
11 de novembro de 2009, Resolucdo CNE/
CEB no 5, de 17 de dezembro de 2009 e na
Resolucao CME/BH no 001/2015.

Neste sentido, destacamos o protagonismo
da elaboracdo da proposta pedagégica, di-
recionada ao atendimento nas instituicdes
escolares de Educacgao Infantil, em especial.
O desenvolvimento de atividades deve al-
mejar criar condi¢des para que as criangas
reconhecam e respeitem a diversidade, de-
sestimulando praticas que possam levar a
discriminacao de género, raca e etnia, opgao
religiosa e de individuos com necessidades
especiais e que as leve a reconhecer a diver-
sidade das composi¢des familiares e os di-
ferentes estilos de vida existentes em nossa
sociedade atual. Além disso, deve contem-
plar situa¢des de aprendizagem e experién-
cias nas quais as criancas possam ter acesso
a diversidade de histérias, costumes pro-
prios da cultura local e regional e possam
aprender a respeitar e valorizar essa diver-
sidade.

Podemos considerar, entdo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacao In-
fantil (2009) como um dos instrumentos nor-



mativos fundamentais para a garantia do
direito da crian¢a pequena a educacdo, que
baliza, principalmente, os aspectos pedagé-
gicos e, também, articulado as Diretrizes Na-
cionais para a Educacao Basica, ao Parecer
CNE/CEB no 20, de 11 de novembro de 2009
e a Resolu¢cdao CNE/CEBno 5, de 17 de dezem-
bro de 2009, reune principios, fundamentos
e procedimentos para orientar as politicas
publicas e a elaboracdo, planejamento, exe-
cucao e avaliagdo de propostas pedagdgicas
e curriculares de Educacao Infantil.
Fazem-se notar avancos desse texto norma-
tivo nas defini¢des de crianga, de curriculo,
de proposta pedagégica e da prépria Educa-
cao Infantil, que ganha contornos mais bem
definidos.

Destaca-se, a principio, o reconhecimento, a
valorizacdo e o respeito dados a diversidade
quando se refere ao combate ao racismo e a
garantia da autonomia dos povos indigenas
e do campo na elabora¢do de uma proposta
pedagogica autbnoma.

Outro avanco refere-se as praticas pedago6-
gicas, que compdem a proposta curricular
da Educacao Infantil, ao considerar, como
eixos norteadores, as interagdes e as brinca-
deiras. Praticas essas que estimulam a auto-
nomia das criangas e as vivéncias éticas e es-
téticas entre os diferentes grupos culturais.
Com relacdo a avaliacdo, as Diretrizes, aci-
ma citadas, reiteram a nao retencao, deter-
minando que os procedimentos para acom-
panhamento do trabalho pedagdgico e para
a avaliacao do desenvolvimento das crian-
cas nao podem ter como objetivo a selecao,
promocdo ou classificacdo. Além disso, indi-
ca a pratica de observacao, a utilizacao de
multiplos registros, a garantia da continui-
dade entre os processos de aprendizagem,
evitando-se rupturas entre os diferentes
momentos de transicdo aos quais as crian-
cas estdo sujeitas nessa fase. Quanto a esse
ultimo aspecto, as instituicdes e drgaos pu-
blicos devem prever formas para garantir a
continuidade no processo de aprendizagem
e desenvolvimento das criancas durante a
transicdo para o Ensino Fundamental, res-
peitando as especificidades etarias, sem an-
tecipacao de conteudos.

Houve, ainda, a inclusao, na alteracao da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

9394/96, do dispositivo, segundo o qual o
ensino sera ministrado, entre outros itens,
em considera¢do com a diversidade étnico-
-racial, principio este presente em outras
Diretrizes e reforcado no Parecer CNE/CEB
no 20/2009, conforme consta no item 7 do
referido Parecer:

Desde muito pequenas, as criangas devem
ser mediadas na constru¢do de uma visao
de mundo e de conhecimento como elemen-
tos plurais, formar atitudes de solidariedade
e aprender a identificar e combater precon-
ceitos que incidem sobre as diferentes for-
mas dos seres humanos se constituirem en-
guanto pessoas. Poderdo assim questionar
e romper com formas de dominacao etaria,
socioecondmica, étnico-racial, de género, re-
gional, linguistica e religiosa, existentes em
nossa sociedade e recriadas na relacdo dos
adultos com as criancas e entre elas. Com
isso elas podem e devem aprender sobre o
valor de cada pessoa e dos diferentes gru-
pos culturais, adquirir valores como os da in-
violabilidade da vida humana, a liberdade e
a integridade individuais, a igualdade de di-
reitos de todas as pessoas, a igualdade entre
homens e mulheres, assim como a solidarie-
dade com grupos enfraquecidos e vulnera-
veis politica e economicamente. Essa valori-
zacao também se estende a relacdo com a
natureza e os espacos publicos, o respeito a
todas as formas de vida, o cuidado de seres
vivos e a preservacado dos recursos naturais.

Portanto, as a¢des educativas e as praticas
cotidianas que visam o combate ao racismo
e as discrimina¢des de género, socioecond-
micas, étnico-raciais e religiosas devem ser
objeto constante de reflexdo e intervencao
nas instituicdes de Educacao Infantil.
Segundo Kramer (2009), a crianga, ao intera-
gir com os diferentes conhecimentos produ-
zidos socialmente, o faz sob a mediacao dos
seus saberes e das suas experiéncias infan-
tis. Dessa articulacdo, nascem novos sabe-
res e conhecimentos. Trata-se de conceber a
crianga como construtor de conhecimento,
identidade e cultura.

Ainda, de acordo com Kramer (op. cit.), a pro-
posta pedagégica deve considerar a crianca
como sujeito que se faz na e pela cultura e,

65



66

ao mesmo tempo, é produtora de cultura.
Essa concepcdo de crianga e de infancia re-
quer que se respeite e se leve em conside-
racdo a capacidade peculiar da crianca inte-
ragir com o mundo, criar significados para
aquilo que vé, experimenta e sente. Signifi-
ca, também, levar em conta as dificuldades
inerentes ao fato de “ser crianca”. Romper
com o “mito da infancia feliz” possibilita ao
adulto perceber que a crianca experimenta
medos, angustias, humilhac¢des, frustracgdes,
incompreensdes e que, portanto, demanda
uma intervencdo educativa que integre o
cuidado e a educacao.

Nesse contexto, para a autora supracitada,
€ necessario que os adultos sejam sensiveis
aos interesses, capacidades e necessidades
das criancas, favorecendo- Ihes o desenvol-
vimento da autonomia e ética, através de
brincadeiras e rotinas flexiveis, contando
sempre com a presenca e participacdo dos
pais e, ainda, respeitando a diversidade.
Deve-se, portanto, conceber a infancia como
um periodo da vida em que a producdo da
cultura infantil e a participacdo no meio so-
cial sejam condi¢cdes asseguradas a cada
crianca em qualquer contexto do qual par-
ticipa.

Essas premissas sao, inclusive, contempla-
das na Resolucdo CME/BH no que 001/2015,
que fixa normas para o funcionamento de
instituicdes de Educacao Infantil do Sistema
Municipal de Ensino de Belo Horizonte (SME/
BH), quando dispde, a saber:

Art. 23 - A proposta pedagdgica deve garan-
tir um atendimento de qualidade as crian-
cas, considerando seu direito:

| - A aprendizagem, ao desenvolvimento ple-
no e ao acesso aos bens culturais;

Il - Ao acesso as praticas culturais e sociais
préprias da infancia;

lIl - a desenvolver sua curiosidade, imagina-
¢do e capacidade de expressao;

IV - A protecio, ao afeto e a amizade;

V - A expressar seus sentimentos e opinides;
VI - A desenvolver sua identidade pessoal,
cultural, social, étnico-racial e religiosa;

[...]

Art. 24 - A proposta pedagdgica deve prever
condicdes para a organizacdo do trabalho
coletivo e de materiais, espacos e tempos

que assegurem:
| - A educacdo em sua integralidade, enten-
dendo o cuidar e o educar como a¢des indis-
sociaveis que constituem o processo educa-
tivo;

[...]

Art. 25 - A proposta pedagégica da institui-
¢ao educativa deve conter um curriculo con-
cebido como um conjunto de praticas que
articulam as experiéncias e os saberes das
criangas com os conhecimentos que fazem
parte do patrimdnio cultural, artistico, am-
biental, cientifico e tecnolédgico, de modo a
promover o desenvolvimento integral das
criancas.

Dessa forma, percebe-se que na referida
normatizacdo, exarada pelo Conselho Muni-
cipal de Educacao de Belo Horizonte (CME/
BH), preocupou-se em garantir que as es-
colas de Educagdo Infantil, que compdem o
SME/BH, elaborem a proposta pedagdgica
com dispositivos qualitativos para o aten-
dimento e para a organizacdao do trabalho
pedagdgico e, também, com apontamentos
para explicitar no curriculo a concepcgao de
Educacdo Integral, ou seja, a “educacao em
sua integralidade, entendendo o cuidar e o
educar como acdes indissociaveis que cons-
tituem o processo educativo”.

Assim sendo, o trabalho pedagégico que as
instituicdes educacionais deverdo desenvol-
ver tem papel relevante no desenvolvimento
infantil, uma vez que se outorga a aprendi-
zagem o fator que gera desenvolvimento,
contrapondo-se a ideia de que a aprendiza-
gem seria o resultado da maturidade que
ocorreria quase que naturalmente, a despei-
to das media¢des que poderiam acontecer
entre o objeto do conhecimento e o sujeito
da aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Buscamos, no presente trabalho, fazer uma
abordagem da Concepc¢do de Educacao In-
tegral no atendimento da Educacgdo Infantil
referenciada em um breve histérico da sua
oferta; nas disposi¢des contidas nos marcos
regulatérios no Brasil; nos avangos percebi-
dos nos documentos normatizadores, que
abordam as questdes pedagégicas e a im-
portancia da elabora¢do da proposta peda-



gogica pelas instituicdes educacionais.
Constatamos, historicamente, que estudos
demonstram o surgimento do atendimento
da Educacado Infantil através das demandas
de familias que necessitavam “terceirizar” os
cuidados das criancas em virtude da neces-
sidade do trabalho formal percebido a épo-
ca do visivel crescimento do setor industrial.
Inicialmente, destacou-se que a énfase do
atendimento estava no cuidado, mas o pe-
dagodgico, inevitavelmente, se fazia presente.
Hoje, a Educacao Infantil é um direito cons-
titucionalizado e o atendimento as criancas
de 4 e 5 anos foi incorporado como a primei-
ra etapa da Educacdo Basica obrigatoria.

No Brasil, destacaram-se como determi-
nantes, para balizar a oferta nessa modali-
dade, os marcos regulatdrios presentes na
Constituicdo Federal de 1988 e em emendas
aprovadas tanto no Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), de 1990, quanto na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Na-
cional (LDB) 9394/96. Destaca- se, porém,
que, ainda, que se reconheca a importancia
da declaracao legal de um direito, concomi-
tantemente, deve haver correspondéncia de
acdes concretas do Estado, pois sendo tor-
na-se, apenas, mais um “direito violado”.

Na especificidade da Educacao Infantil, para
a garantia desse direito e para que se con-
cretize como promotor de novos direitos,
é preciso ndo apenas a acessibilidade das
criancas as instituicdes educacionais, mas
a implementacdo de politicas voltadas a
sua permanéncia. E preciso, acima de tudo,
a concretizacdo do direito a uma educagao
de qualidade, a formacdo integral do ser
humano e a participacdo nos processos de
conhecimentos no ambito das praticas de-
senvolvidas nas creches e pré-escolas, pois
é na efetivacao de sua proposta politico-pe-
dagogica que a instituicdo educacional pode
tornar-se, ela mesma, expressao ou nao do
direito a educacao.

Constituiu-se notavel avanco, ainda, a elabo-
racdo das Diretrizes Nacionais para a Educa-
¢do Basica, do Parecer CNE/CEB no 20, de 11
de novembro de 2009 e da Resolug¢ao CNE/
CEB no 5, de 17 de dezembro de 2009, que
reunem principios, fundamentos e procedi-
mentos para orientar as politicas publicas
e a elaboracdo, planejamento, execuc¢ao e

avaliacao de propostas pedagdgicas e curri-
culares de Educacao Infantil.

Dessa forma, constatamos importantes
avancos nas concepc¢des de Educacao Infan-
til desde o seu surgimento com o viés assis-
tencialista até o alcance de seu carater edu-
cacional; percorreu-se um longo caminho
até chegar até os modelos atuais dessa mo-
dalidade. E importante conhecer o processo
histérico para compreender as suas dimen-
sdes sociais e politicas.

Evidenciou-se a relevancia da concepcao
de Educacdo Integral, para além do atendi-
mento em tempo integral, pois essa se tra-
duz como o desenvolvimento do processo
educativo que pense o ser humano em to-
das as suas dimensdes: cognitiva, estética,
ética, fisica, social, afetiva, ou seja, trata-se
de pensar uma educacdo que possibilite a
formacado integral do ser humano, em todos
0S seus aspectos.

Assim, entendemos que o presente trabalho
possibilita contribuir para a reflexdo acerca
do atendimento nas instituicdes de Educa-
¢ao Infantil e da importancia da elaboracgao
de uma proposta pedagégica que permita
abarcar as concepcdes de educagdao com
foco na formacao integral.

REFERENCIAS

BOBBIO, Norberto. A era dos direitos. Tradu-
¢do Carlos Nelson Coutinho; apresentacao
de Celso Lafer. Nova ed. Rio de Janeiro: Else-
vier, 2004, 7% reimpressao.

BELO HORIZONTE. Resolu¢dao CME/BH no
001/2015. Secretaria Municipal de Educacao.
Diario Oficial do Municipio. Belo Horizonte:
SMED, 2015.

BRASIL. Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais da Educacdo Basica. Ministério da
Educagdo. Secretaria de Educacdo Basica.
Diretoria de Curriculos e Educacao Integral.
Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013.

. Conselho Nacional de Educacao - Ca-
mara de Educacao Basica. Diretrizes Curri-
culares Nacionais para a Educacao Infantil.
Resolu¢do no 05/20009. Brasilia. 2009.

. Ministério da Educacao e Cultura. Re-

67



68

solucdo CNE/CEB no 5. Institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo In-
fantil. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, 2009.

. Ministério da Educacdao e Cultura.
Emenda Constitucional no. 53, de 19 de de-
zembro de 2006. Disponivel em: Acesso em:
05 nov. 2024.

. Estatuto da Crianca e do Adolescente.
Lei 8.069, de 13 de julho, de 1990. Disponivel
em: <http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/
leis/L8069.htm> Acesso em: 05 nov. 2024.

. Diretrizes e Bases da Educacao Na-
cional. Lei no 9.394, de 20 de dezembro de
1996. Disponivel em:<http://www.planalto.
gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm> Acesso em:
06 abr. 2018.

. Lei no 12.796, de 4 de abril de 2013.
Altera a Lei no 9.394, de 20/12/1996. Dis-
ponivel:  <http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/_ato2011-2014/2013/lei/I12796.htm>
Acesso em: 05 nov. 2024.

. Parecer CNE/CEB no 20, de 11 de
novembro de 2009. Disponivel em:<http://
portal.mec.gov.br/index.php?option=com_
docman&view=download&alias=3748-pare-
cer-dcnei-nov-2009&category_slug=feverei-
ro-2010-pdf&Iltemid=30192> Acesso em: 05
nov. 2024.

. Plano Nacional de Educacao - PNE/
Ministério da Educacdo. Brasilia, DF: INEP,
2014-2024.

. Senado Federal. Constituicdo da Re-
publica Federativa do Brasil. Brasilia, 1988.
Disponivel:http://www.planalto.gov.br/cci-
vil_03/constituicao/constituicaocompilado.
htm Acesso em: 05 nov. 2024.

CARVALHO, M. C. B. O lugar da educacao in-
tegral na politica social. Cenpec, Sao Paulo,
n. 02, p. 7-11, 2006.

COELHO, L. M. C. C. Histoéria(s) da educacao
integral em tempo integral. Em Aberto, Bra-
silia, DF, v. 22, n. 80, p. 83-96, abr. 2009.

GUARA, I. M. F. R. (ORG.) E IMPRESCINDI-
VEL EDUCAR INTEGRALMENTE. CADERNOS
CENPEC - EDUCACAO, CULTURA E PROTE-
CAO SOCIAL - EDUCACAO INTEGRAL - VOL.
2. SAO PAULO: CENPEC, 2006, V. 2, P. 15-24.

KRAMER, S. (Org.). Retratos de um desafio:
criangas e adultos na Educacgdo Infantil. Sao
Paulo: Atica, 2009.

MAURICIO, L. V. Politicas publicas, tempo,
escola. In: COELHO, L. M. C. da C. (Org.). Edu-
cacao Integral em tempo integral: estudos e
experiéncias em processo. Petropolis, R): DP
et Alii, Rio de Janeiro: FAPERJ, 2009, p. 112-
132.

PASCHOAL, J.D; MACHADO, M.C.G. A histéria
da Educacao Infantil no Brasil: avancos, re-
trocessos e desafios dessa modalidade edu-
cacional. Revista HISTEDBR On-line. Campi-
nas, SP, n.33, p.78-95, 20009.

RAMOS, A.C.M.M. A Evolucao Historica da
Educacao Infantil e suas Politicas Atuais. Rio
de Janeiro, RJ. 2006.51p. Monografia (P6s-
-graduacao em Educacado Infantil e Desen-
volvimento Educacao Infantil) - Universidade
Candido Mendes, Rio de Janeiro, 2006.



